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Vanuit een brede pedagogische visie

Méér dan onderwijs wordt al 27 jaar gebruikt als basisboek voor de pabo. Deze ze-
vende druk is opnieuw geactualiseerd. In de afgelopen vijf jaar zijn er zoveel veran-
deringen opgetreden dat het boek opnieuw volledig moest worden herzien. Denk 
daarbij aan de aandacht voor evidence, voor een onderzoekende houding van de 
leraar, de invoering van opbrengstgericht werken, de referentieniveaus, beleidsver-
anderingen als passend onderwijs, de invoering van nieuwe wetten en de gewij-
zigde opvattingen betreffende het belang van kennis. En dat is nog maar een kleine 
selectie. Ondanks al die veranderingen houden we de kern constant: we denken 
vanuit een pedagogische visie die door het hele boek heen tot uiting komt, we rede-
neren vanuit de verschillende rollen die een leraar basisonderwijs te vervullen 
heeft, we verbinden theorie met praktijk en omgekeerd en bouwen het boek zo op 
dat het flexibel te gebruiken is. 

Vanaf 2006 noemen we het een multimediaal studiepakket omdat het boek gecom-
bineerd is met een website waarop opdrachten, video’s met opdrachten, formulie-
ren, schema’s en ander werk- en studiemateriaal te vinden zijn. Deze site is gemak-
kelijker toegankelijk gemaakt, vernieuwd en geïntegreerd in Teachers Channel, een 
rijke en krachtige omgeving voor iedere (aanstaande) leraar. 

De vertrouwde titel is gebleven omdat een belangrijke kerngedachte uit de vorige 
editie ook in deze tijd nog steeds springlevend is: werken in een school is méér dan 
onderwijzen. Het is ook het opvoeden van kinderen. Je kunt als leraar immers niet 
‘niet-opvoeden’!

De leraar is voor kinderen een persoon die grote invloed heeft op hun ontwikkeling. 
Hij of zij werkt niet alleen maar aan het verwerven van kennis of inzicht, maar ook 
het verwerven van vaardigheden en houdingen, het ontwikkelen van waarden en 
(het hanteren van) normen horen erbij. De leraar draagt bij aan de ontwikkeling van 
het kind als mens, die op een bepaalde manier in de wereld staat en tegen de dingen 
aan kijkt. Alles wat een kind leert, beïnvloedt zijn kijk op de wereld. Met Otto Ziehe 
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(2006) zeggen we: ‘Leraren sluiten niet alleen aan bij de belevingswereld van kin-
deren, ze helpen ze ook boven de grenzen van hun belevingswereld uit te stijgen en 
nieuwe mogelijkheden te ontdekken als een reisleider naar nieuwe gebieden.’

Deze opvatting over onderwijs is een opvatting vanuit een pedagogische visie en 
leidt tot onderwijs met wat we noemen ‘een pedagogische kwaliteit’. Dat is de bete-
kenis van de titel van deze methode: onderwijs is altijd méér dan onderwijs. 

De lerarenopleidingen gaan werken met een kennisbasis. Voor rekenen en taal is er 
al een verschenen, die voor de pedagogische, onderwijskundige en organisatorische 
aspecten, de zogenaamde generieke kennisbasis, is nog in ontwikkeling. Méér dan 
onderwijs betekent in dit verband ook dat de domeinen die naar verwachting in de 
generieke kennisbasis zullen worden beschreven, in dit boek ruimschoots aan de 
orde komen: kennis van het kind, van leren en ontwikkelen, van onderwijzen en 
opvoeden en kennis over kwaliteit en innovatie. We beperken ons uiteraard niet al-
leen tot de kennis, maar geven ook ruimschoots aandacht aan de samenhang van 
kennis met vaardigheden, attituden binnen contexten zowel in praktische als in 
theoretische zin.

Kerngedachten

Tijdens het schrijven hebben we een aantal centrale uitgangspunten voor ogen 
g ehad:
1.  We benaderen alle onderwerpen in deze methode vanuit een brede pedago-

gische visie , waardoor die visie als een rode lijn in de gehele methode is terug 
te vinden.

2.  Het beroep van leraar kent veel rollen: begeleider, onderwijzer, regisseur, ont-
werper, onderzoeker, expert, cultuurdrager. Vanuit onze visie is het van groot 
belang dat de leraar zich in die rollen steeds bewust is van het feit dat hijzelf als 
persoon een invloedrijke factor is.

3.  Verder leggen we een sterk accent op het ‘van buiten naar binnen’-redeneren: 
de school staat niet op een eiland, maar is onderdeel van de samenleving. 
Kinderen groeien op in een pluriforme samenleving. De school maakt er deel 
van uit en bereidt daarop voor. 

4.  We vinden dat – naast alle aandacht voor de manier van leren – onderwijs ‘altijd 
ergens over gaat’ en dat dus een verantwoorde inhoud erg belangrijk is. 

5.  De relatie tussen leraar en leerling en tussen leerlingen onderling is essentieel 
voor de vraag of er geleerd kan worden: zonder relatie geen prestatie. 

6.  Leren en school zijn niet opeens totaal veranderd door nieuwe inzichten over 
leren. Die inzichten hebben – hoe verschillend onderling ook – één grote ge-
mene deler, namelijk dat degene die leert een grotere invloed heeft (of kan heb-
ben) op zijn eigen leerproces dan we vroeger dachten. Dat is overigens niet een 
volledig nieuwe gedachte, integendeel. De reformbeweging in het begin van de 
vorige eeuw ging er bijvoorbeeld al vanuit. We moeten beseffen dat we in onze 
tijd een omslag meemaken die – als je er open voor staat – leidt tot een geleide-
lijke verandering van allerlei facetten van het onderwijs. In dit informatietijd-
perk worden we er ons steeds meer van bewust dat kinderen al via allerlei we-
gen buiten de schoolse setting leren en daarin zelf een grote rol spelen. 
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7.   Ook de rol van de leraar ondergaat veranderingen. In plaats van les te geven 
creëert hij een omgeving waarin de leerling kan leren. Steeds meer zal hij oog 
hebben voor de diversiteit aan leerwegen. En steeds vaker zal hij zich daardoor 
afvragen wat een leerling leert en hoe dat een zinvolle ervaring kan zijn (beteke-
nisvol leren). Als je bedenkt dat niet het onderwijzen door de leraar, maar het 
leren van de leerling in dit denken voorop staat, dan spreken we minder over 
lesgeven en meer over het inrichten van rijke, krachtige en betekenisvolle 
leeromgevingen. Als met de woorden van Ziehe, de leraar reisleider is naar 
nieuwe werelden, ceremoniemeester die een veilig leerklimaat bewaakt en als 
persoon zelf aanstichter is van voorpret, dan begint het opleidingsprogramma 
in de pabo ook vanuit de reis die de student gaat maken, meer denkend vanuit 
de lerende student dan vanuit de pabo die opleidt. 

Méér dan onderwijs heeft dus oog voor de student en de wijze waarop die leert. En 
dat is uiteraard per persoon verschillend. Dat is de reden waarom je dit pakket op 
verschillende manieren en naar eigen inzicht kunt doorlopen: van theorie naar 
praktijk en vice versa, modulair of vraaggestuurd.

Competentiegericht en evidence informed

De veranderende kijk op leren heeft geleid tot grotere aandacht voor het verwerven 
van competenties. Competentiegericht leren verbindt niet alleen praktijk met theo-
rie, maar vooral ook vaardigheden en houdingen met kennis van de student in 
praktische, levensechte situaties. De grote winst van deze gedachtegang is dat er 
bijvoorbeeld in het hbo nadrukkelijk gekeken wordt naar bruikbare en toepasbare 
eenheden van kennis, vaardigheden en houdingen in concrete beroepssituaties. 
Het risico is een tekort aan aandacht voor het belang van de onderscheiden aspec-
ten zoals kennis. In dit boek wordt de basiskennis voor de leraar beschreven en 
steeds verwezen naar relevante literatuur en andere bronnen. Zo mogelijk nog be-
langrijker is de aandacht voor de persoonlijke ontwikkeling van de aanstaande le-
raar.

De door SBL ontwikkelde zeven competenties voor het lerarenberoep zijn leidraad 
voor deze uitgave. De opleidingen worden geconfronteerd met een grote diversiteit 
aan instroom. Het interessante daarvan is dat ook de diversiteit aan deskundigheid 
in het basisonderwijs toeneemt. Dat kan kinderen alleen maar ten goede komen, 
mits wordt voldaan aan de hoge eisen die aan het leraarsberoep gesteld moeten 
worden. Een diversiteit aan instroom vraagt echter ook een aangepaste opbouw van 
het competentiegerichte leren, rekening houdend met de elders verworven compe-
tenties van de student. In dit verband zullen opleidingen voor een deel meer vraag-
gericht gaan werken. Méér dan onderwijs probeert hierbij te faciliteren.

In deze uitgave gebruiken we waar mogelijk opbrengsten van onderwijsonderzoek. 
Gezien de stand van dit onderzoek is het ons inziens niet goed mogelijk te spreken 
van evidence based onderwijs. Die term veronderstelt immers dat er eenduidige 
resultaten zijn die beter onderwijs garanderen. Onderwijssituaties kennen een 
groot aantal variabelen en het is van groot belang kennis te nemen van wetenschap-
pelijk onderzochte ervaringen. Een dergelijke benadering is beter aan te duiden 
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met de term ‘evidence informed onderwijs’. Essentieel is of een leraar in staat is om 
onderzoeksresultaten te lezen, te beoordelen en te gebruiken en om zelf met een 
onderzoekende houding het beroep uit te oefenen. Het boek kan voor een verken-
ning in de wetenschappelijke literatuur en ten aanzien van onderzoeksresultaten 
een ordeningsmiddel en toegangspoort zijn.

Gebruik van dit pakket

De student kan met behulp van dit pakket vanuit een eigen plan (Persoonlijk 
Ontwikkelings Plan en Persoonlijk Activiteiten Plan) werken aan het verwerven van 
competenties. De site geeft onder andere de didactische hulpmiddelen, het boek de 
theoretische achtergronden. Die zijn echter zo beschreven dat een directe verbin-
ding met praktijksituaties gelegd wordt. De inhouden zijn gewikt en gewogen: dat 
moet ook wel, want de hoeveelheid beschikbare kennis en het enorme aantal onder-
werpen waarmee een leraar te maken krijgt, leiden tot een grote hoeveelheid aan 
thema’s en theorieën. In het boek zijn deze zo praktisch mogelijk beschreven met 
veel verwijzingen naar achtergronden en naar de digitale component, met actuele 
beleidsdocumenten, interessante sites en goede achtergrondliteratuur. 

Scholen zijn sinds 2006 verplicht om van elke leraar een bekwaamheidsdossier bij 
te houden. Een portfolio waarmee een leraar kan aantonen welke competenties hij 
beheerst is een goede basis voor een bekwaamheidsdossier (zie www.bekwaam-
heidsdossier.nl). De voor alle docenten vereiste SBL-competenties zijn daarom uit-
gewerkt in kritische beroepssituaties en voorzien van opdrachten die gericht zijn op 
het opbouwen van een portfolio. De digitale component bevat ondersteunende tips 
voor de opbouw hiervan.

We hopen een pakket te hebben ontwikkeld dat past bij diverse visies op leren en 
opleiden. Zo kan het boek dienen als een vertrekpunt voor het verwerven van 
c ompetenties in een stage, maar evengoed kan vanuit concrete ervaringen op de 
werkplek de digitale component en het boek gebruikt worden om tot reflectie en 
verdieping te komen. 

Méér dan onderwijs biedt een totaaloverzicht en inzicht in het beroep van leraar 
b asisonderwijs en is daarmee te gebruiken als studiepakket en als naslagwerk voor 
aanstaande én zittende leraren.

Ten slotte

De professionaliteit van de leraar is uitermate belangrijk voor de ontwikkeling van 
kinderen. Het beroep van leraar is dermate complex dat veel verwacht en geëist 
wordt. Het vraagt immers niet alleen om een praktische instelling, maar ook een 
goed ontwikkeld vermogen om een stevig arsenaal aan theoretische inzichten en 
resultaten van onderzoek te verbinden met de praktijk en andersom. Alleen zo kan 
de kwaliteit van het onderwijs op peil gehouden worden en verbeteren. 

We hebben om die reden moeilijke onderwerpen niet geschuwd en buigen niet 
voor een tendens om alleen maar praktisch te zijn. In duidelijke taal behandelen we 
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de key-ideas uit de onderwijswetenschappen en stellen we fundamentele vragen 
aan de orde die om stevige reflectie vragen. 

Dank aan allen die bijgedragen hebben aan de tot stand koming van deze druk. In 
het bijzonder noemen we Marjon Bruggink, een van de eerste docent-promovendi 
aan een pabo, die ons hielp bij de herziening van hoofdstuk 8.

Mei 2011

Namens het auteursteam,
Eddy Alkema
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Hoe werk je met Méér 
dan onderwijs?

Méér dan onderwijs is meer dan een studieboek alleen. 
Op www.meerdanonderwijs.vangorcum.nl staat aanvullend digitaal materiaal waar-
mee je de koppeling kunt leggen tussen theorie en praktijk. Op de website staan 
onder meer:
- Een digitale versie van het boek
- Begrippenlijsten
- Reflectie- en reproductieopdrachten
- Video’s 
- Testen en quickscans
- Formulieren en schema’s
- Stappenplannen

Daarmee biedt deze methode je verschillende mogelijkheden om aan de slag te 
gaan en kies je zelf wat het beste bij jouw manier van studeren past.

Koppeling theorie met de praktijk
Méér dan onderwijs is zo geschreven dat je op verschillende manieren door het boek 
heen kunt. De hoofdstukken zijn afzonderlijk van elkaar te bestuderen. Je kunt dus 
beginnen met hoofdstuk 1 De pedagogische opdracht van het onderwijs, maar als je 
eerst met aan ander onderwerp aan de slag wilt, kan dat ook. Dan begin je bijvoor-
beeld met hoofdstuk 7 Het pedagogisch klimaat. 

In dit studieboek vind je in elk hoofdstuk verwijzingen naar de website. Daar vind 
je opdrachten, videofragmenten en ander materiaal waarmee je de koppeling kunt 
maken tussen theorie en praktijk.

Tip
Kijk op www.meerdanonderwijs.vangorcum.nl voor een overzicht van het digitale 
materiaal bij Méér dan onderwijs
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Hoe werk je met Méér dan onderwijs?

Vraaggestuurd werken
Werk je in jouw studie met vraaggestuurd werken, dan kun je ook een andere studieroute 
volgen. Je start dan op de website met de opdrachten of de Quickscan en brengt zo in 
kaart wat je al weet en wat niet. Vervolgens kijk je waar je meer over wilt leren en volg je 
de verwijzingen naar de hoofdstukken en paragrafen in het studieboek.

Probleemgestuurd leren
Als je in jouw studie werkt met probleemgestuurd leren is Méér dan onderwijs een han-
dig naslagwerk. Aan de hand van de probleemstellingen die je moet onderzoeken, vind 
je in Méér dan onderwijs relevante informatie. Daarbij zijn ook de literatuurverwijzingen 
in het boek interessant om je op het spoor te brengen van meer achtergrondinformatie.

Tip
Op www.teacherschannel.nl zoek je in alle relevante onderwijsbronnen 

Studeren zoals jij dat wilt
Met Méér dan onderwijs kun je op verschillende manieren aan de slag. Je kiest zelf de 
manier waarop je het liefste leert en je gebruikt het boek en de website op de manier die 
daar het beste bij past.

Het boek
Méér dan onderwijs bestaat uit elf hoofdstukken:
•	 De pedagogische opdracht van het onderwijs
•	 Leerlingen leren kennen
•	 Hoe kinderen leren
•	 Leerinhouden en leerplan
•	 Het creëren van leeromgevingen
•	 Het volgen en evalueren van leerprocessen en leerresultaten
•	 Het pedagogisch klimaat
•	 Zorg voor het kind
•	 Schoolorganisatie en teamwork
•	 Onderwijs- en schoolontwikkeling
•	 Het Nederlandse onderwijsstelsel

16 17
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De hoofdstukken in Méér dan onderwijs zijn steeds op dezelfde manier opgebouwd. 
Aan het begin van elk hoofdstuk vind je een overzicht van de inhoud, hierin zie je 
welke onderwerpen in het hoofdstuk behandeld worden. 
In de strip en het instapverhaal wordt de problematiek van het hoofdstuk geschetst.
De theorie begint steeds met een inleiding en verwijzingen naar de reflectie- en repro-
ductieopdrachten op de website.
In de praktijkkaders vind je korte casussen die de koppeling leggen tussen de theorie 
en de praktijk. 
Om je te helpen bij het studeren vind je in de kantlijn van het boek margewoorden 
die aangeven welke begrippen belangrijk zijn. 

Elk hoofdstuk sluit af met:
•	 een samenvatting; 
•	 een overzicht van aanbevolen literatuur;
•	 een competentiematrix waarin je kunt zien welke SBL-competenties* bij het 

hoofdstuk passen; 
Verder:
•	 hoe competent ben jij? verwijst naar video’s en kritische beroepssituaties bij de 

competenties die je kunt vinden op de website;
•	 handig! verwijst naar praktische documenten op de website.

hoofdstuk 1 De pedagogische opdracht van het onderwijsmeer dan onderwijs

66 67

01Zelfstudie 

Competentiematrix

• Interpersoonlijk

• Pedagogisch

• Vakinhoudelijk &
  didactisch

• Organisatorisch     

0 1

• 2

0 3

0 4

Met
leerlingen

Met
collega’s

Met
omgeving

Met
zichzelf

• 5 0 6 0 7

‘Pedagogisch 
competent’

‘Competent in het samen-
werken met collega’s’

Hoe competent ben jij? 

• Competentie 2 

• Competentie 5 
 

Ga voor de video’s en opdrachten over kenmerkende beroepssituaties 
bij de genoemde competenties naar de Méér dan Onderwijssite:   
www.meerdanonderwijs.vangorcum.nl.

Handig! 
Praktische documenten 

bij dit onderwerp?  
Zie de Werkplaats op 

www.meerdanonderwijs.
vangorcum.nl.

* De SBL-competenties zijn opgesteld door de Stichting Beroepskwaliteit Leraren en 
beschrijven welke competenties elke leraar moet bezitten.

De website
Op www.meerdanonderwijs.vangorcum.nl kun je aan de slag met de praktijk en de 
koppeling leggen met de theorie in het boek. Een deel van het materiaal op de web-
site is gratis toegankelijk. Toegang tot al het materiaal van het boek is mogelijk met 
een licentie voor de digitale versie van het boek. Meer informatie vind je op de 
website. 
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Hoe werk je met Méér dan onderwijs?

Als je via school een licentie hebt voor Sherpa-Pro of Teachers Channel, dan heb je 
automatisch toegang tot al het digitale materiaal bij het boek en de digitale versie 
van het boek Méér dan onderwijs.

Het digitale materiaal op de website bestaat uit vier onderdelen:
•	 Competenties
•	 Kennis
•	 Studiebegeleiding
•	 Werkplaats

Competenties
De zeven competenties die door SBL zijn ontwikkeld, vormen de leidraad voor het 
boek. Op de website staat een handig schema van de SBL-competenties dat gekop-
peld is aan de theorie in het boek. Je ziet zo direct welke hoofdstukken uit Méér dan 
onderwijs welke competenties ondersteunen. De hoofdstukken zijn met één klik ook 
direct digitaal in te zien. Zo kun je eenvoudig de theorie nalezen en kopiëren voor 
gebruik in bijvoorbeeld de verslagen.

Wil je meer weten over wat de SBL-competenties inhouden? Kijk dan bij de sche-
ma’s want daar vind je het document Bekwaamheidseisen Leraren, waarin alle SBL-
competenties uitgebreid beschreven worden. 

Realiseer je dat bij elk hoofdstuk vaak alle competenties passen, maar dat er bewust 
bij elk hoofdstuk twee of drie worden geaccentueerd om je een overzichtelijke in-
valshoek te geven van de diverse competenties.

Bij de taken op de website kun je jezelf testen om te zien hoe het staat met jouw 
competenties. Verder vind je er uitgebreid videomateriaal van kritische beroepssitua-
ties. Dit materiaal kun je gebruiken bij het maken van de digitale opdrachten en 
eveneens opnemen in je portfolio.
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Kennis
Bij elk hoofdstuk van Méér dan onderwijs horen reflectie- en reproductieopdrachten die 
je vindt op de website. Elk hoofdstuk heeft tien opdrachten, bijvoorbeeld discussie-, 
meningvormende en/of kennisopdrachten. Soms moet je voor een opdracht een 
document lezen, bijvoorbeeld een stukje uit een schoolgids of beleidsnotitie. Door 
het maken van de opdrachten ontwikkel je jouw eigen visie op onderwijs. 

De opdrachten worden aangeboden op drie niveaus:
•	 Beginners
•	 Gevorderden
•	 Bachelor

De niveaus zijn niet expliciet gekoppeld aan de leerjaren, maar wel opgebouwd 
volgens een toenemende complexiteit. Om tijdens het maken van de oefeningen 
een opklimmende moeilijkheidsgraad te bepalen, zijn de criteria van Bloom (Bloom 
e.a., 1956, 1971) als richtinggevend instrument gebruikt. Stap voor stap ga je dan zo 
aan de slag:
- eerst kennis en begrip opdoen;
- die beide ga je vervolgens analyseren en toepassen; 
- ten slotte volgt de synthese en evaluatie van wat je geleerd hebt.

Deze indeling is niet één op één gekoppeld aan het beginners-, gevorderden- en 
bachelorniveau (een beginner kan tenslotte ook te maken hebben met toepassing 
en analyse), maar biedt praktisch goede ijkpunten. De opdrachten sluiten aan op de 
Dublin-descriptoren. 

Bij het onderdeel Kennis vind je verder de inhoud van het boek, de literatuurverwij-
zingen, samenvattingen en een begrippenlijst. Al deze onderdelen zijn op de web-
site ook digitaal in te zien. 

Studiebegeleiding
Als je vraaggestuurd wilt werken met Méér dan onderwijs kun je je competenties in 
kaart brengen met behulp van de Quickscan van de SBL. Daarmee bepaal je wat je 
al kunt en wat je nog verder wilt ontwikkelen. Het competentieoverzicht geeft vervol-
gens aan hoe het boek je kan helpen om die competenties verder te ontwikkelen. 
Dit overzicht verwijst je direct naar de betreffende hoofdstukken in het boek en de 
bijbehorende opdrachten op de website. 

Verder vind je op de website studiebegeleidende instrumenten zoals tips voor de 
opbouw van je portfolio en je POP, formats en voorbeelden.

Werkplaats
In de Werkplaats vind je handige documenten die je direct kunt gebruiken voor de 
lespraktijk. Bijvoorbeeld handige formulieren en praktische instrumenten zoals kern-
doelen, lesformulieren en bijvoorbeeld een pestprotocol.

Vanuit het boek word je hiernaar verwezen, maar soms ook vanuit de opdrachten 
op de website. Verder vind je hier lessuggesties, uitgewerkt in een stappenplan, voor-
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beelden van goede lessen en suggesties voor samenhang met andere vakken. Ook 
kun je via de website je eigen lessuggesties delen met andere s tudenten.
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Een school voor Ellen

Ellen (4;0), de dochter van Jan en Irma Schouten, is vier jaar geworden en gaat bin-
nenkort naar de basisschool. Het gezin woont in een middelgrote stad. Jan en Irma 
twijfelen tussen twee basisscholen: Het Anker, de buurtschool, of De Rank, een 
school met een uitgesproken visie op goed onderwijs. Jan heeft op internet de 
schoolgidsen van de twee scholen opgezocht. Hij is verbaasd over de hoeveelheid 
informatie die gegeven wordt. Irma en hij willen een goede basisschool voor Ellen, 
maar wát is een goede basisschool? Beide scholen hebben aansprekende punten. 
Jan en Irma vinden het belangrijk dat de school niet te groot is en een goede sfeer 
heeft. Een voordeel van Het Anker is dat de kinderen vriendjes en vriendinnetjes 
krijgen die bij hen in de buurt wonen, zodat ze gemakkelijk na schooltijd met elkaar 
kunnen spelen. Irma vindt het goed dat Het Anker in de onderwijsvisie heeft staan 
dat de kinderen op school leren samenwerken. Bovendien zitten er kinderen van 
verschillende culturen op die school. Irma en Jan vinden het belangrijk dat Ellen 
met alle aspecten van de samenleving in aanraking komt. Een multiculturele school 
als Het Anker biedt daartoe kansen.

Het valt Jan op dat de vormgeving van beide schoolgidsen nogal verschilt. De web-
site van de openbare basisschool De Rank ziet er bijvoorbeeld fantastisch uit! Veel 
foto’s van kinderen, een grote gezellige ruimte in het midden van de school en de 
kring van kinderen aan het begin van de dag. Het verhaal over de pedagogische 
opdracht van de school spreekt hem ook aan. Vooral wat het team zegt over de vrij-
heid voor het kind en de zelfstandigheid. De school heeft een heldere onderwijsvi-
sie. Het is een vrij nieuwe en niet al te grote school. Wat wel opvalt is dat beide 
scholen volgens Jan te weinig aandacht besteden aan de belangrijke leervakken re-
kenen en taal. Misschien kunnen ze met z’n tweeën een keer een kijkje nemen op 
beide scholen.

Ik wil zo 
graag naar 

school!
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01
1.1 Inleiding

Wat herinneren de meeste mensen zich van hun schooltijd? 
Als je dit vraagt aan een willekeurige groep dan komen er 
meestal verhalen over leraren. Leraren die zo mooi konden 
vertellen, liefde voor een vak wisten over te dragen, meer dan 
het gewone deden of die hun leerlingen zo goed hielpen. 

Leraren moeten vooral hun leerlingen inspireren, wordt wel eens beweerd. Wat 
vind jij van dit beeld?

Je koos voor de pabo omdat je bepaalde verwachtingen en ideeën hebt over het ba-
sisonderwijs, Verwachtingen die vaak zijn ingegeven door ervaringen uit je eigen 
schooltijd. Dat kunnen goede of minder goede ervaringen zijn: het leukste school-
reisje naar Artis, het kamp op Ameland, die leuke meester die alles wist van de na-
tuur en die met jullie naar het bos ging of die aardige juf die goed in sport was en 
met jullie meedeed aan het voetbaltoernooi of de musical waarin je een kleine rol 
had en uitgelachen werd door je klasgenoten of de vele pesterijen omdat je rood 
haar had. 

Je bent misschien naar de pabo gegaan omdat je een fijne sfeer in je klas wilt reali-
seren, waarbij respect voorop staat, zodat er niet meer gepest wordt. Of lesgeven 
lijkt je leuk, omdat je veel weet van geschiedenis en aardrijkskunde en de kinderen 
vooral iets wilt leren. Of je wilt het beter doen dan wat jijzelf hebt meegemaakt. 
Allemaal redenen om te willen werken in het basisonderwijs, redenen die zijn ge-
baseerd op jouw beeld van de ideale meester of juf en van de ideale school.

Elk team en ook elke leraar heeft idealen en een beeld van de ideale basisschool. Er 
wordt nagedacht over vragen als: hoe zorg ik ervoor dat de kinderen zich veilig voe-
len op school, hoe zorg ik ervoor dat ze goed onderwijs krijgen, wat wil ik kinderen 
eigenlijk leren en hoe wil ik dat hun leren?

In de inleiding heb je kunnen lezen dat de auteurs van dit boek ook idealen hebben. 
Een goede leraar basisonderwijs is in onze ogen een persoon die ook opvoeder en 
begeleider is en die op een respectvolle manier bijdraagt aan de vorming van kinde-
ren tot volwassenen die zelfverantwoordelijk en zelfredzaam zijn en die op een 
constructieve manier lid zijn van de samenleving. Deze idealen zijn verbonden met 
een bepaalde visie op opvoeding en onderwijs. In paragraaf 1.2 gaan we dieper op 
deze visie in.

Onze visie is gebaseerd op een aantal inspiratiebronnen. We willen beginnen met 
twee belangrijke bronnen als inleiding op het hoofdstuk. Als eerste noemen we 
historisch pedagoge Dasberg (1993). Zij gaat ervan uit dat het onderwijs de taak 
heeft mensen te helpen bij menswording, dat wil zeggen om zowel meeloper als 
dwarsligger te worden.

Meeloper  in de betekenis van kennismaken en meelopen met de bestaande ontwik-
kelingen, kennisnemen van nieuwe inzichten, vaardigheden leren om je in de sa-

idealen

meeloper
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menleving goed te kunnen redden en daaraan constructief te kunnen bijdragen. 
Meedoen, zouden we tegenwoordig zeggen. Dit vraagt om zelfdiscipline en confor-
misme. De school moet zorgen dat leerlingen bagage verwerven zoals rekenen, taal, 
fatsoensregels, enzovoort.

Het onderwijs heeft nog een tweede taak: leren dwarsliggen. Dwarsliggen in de 
betekenis van kritisch leren kijken naar de bestaande ontwikkelingen en nieuwe 
inzichten in de huidige samenleving. Daarbij gaat het om het vormen van een eigen 
mening, het ontwikkelen van het vermogen anders te durven zijn. Het gaat erom 
dat je ‘nee’ durft te zeggen tegen de heersende opvatting in, dat je soms dwarsligger 
durft te zijn. Dit vraagt naast het hebben van kennis van zaken een zekere mate van 
eigen-wijsheid, die gefundeerd is op een eigen visie op mens en maatschappij. Dit 
betekent dat het onderwijs een leeromgeving moet realiseren die ruimte biedt: 
ruimte voor verschillende opvattingen en individuele keuzes. Dit vraagt om leerpro-
cessen waarin kinderen leren een standpunt in te nemen, te experimenteren met 
meningen en gelegenheid krijgen voor eigen onderzoek. 

In de sfeer van de voorwaarden betekent dit dat het onderwijs een leefomgeving 
moet realiseren waarin kinderen zich veilig voelen, zich durven te uiten en waarin 
waarden en normen worden voorgeleefd en geëxpliciteerd. 

Onze tweede inspiratiebron is de pedagoog Micha de Winter (2000). Hij houdt zich 
bezig met onderwijs en onderzoek op het gebied van jeugdbeleid, jeugdzorg en 
maatschappelijke opvoedingsprocessen. De Winter constateert dat er een ‘gat in de 
opvoeding zit’. Naast het gezin en de school heeft de gemeenschap waarin kinderen 
opgroeien, ook een taak in de opvoeding. In onze individualistische samenleving is 
de gemeenschap steeds minder zichtbaar, mensen voelen zich minder met elkaar 
verbonden. Hij pleit voor ‘beter maatschappelijk opvoeden’. Dit betekent dat de sa-
menleving een gemeenschappelijke verantwoordelijkheid heeft voor het grootbren-
gen van de nieuwe generatie. Kinderen moeten leren omgaan met een spanning 
tussen het eigen belang en de belangen van anderen en zich medeverantwoordelijk 
voelen voor het samen-leven. ‘Grote mondigheid is mooi, vooral als zij opgaat met 
sociale gevoeligheid’, aldus De Winter. 

De Winter laat zich inspireren door het werk van Perquin (1970). Hij schreef: ‘De 
pedagogiek is sociaal gericht of zij is geen pedagogiek.’

De Winter benadrukt, in navolging van Perquin, dat de pedagogiek individueel én 
sociaal gericht is en dat een eenzijdige gerichtheid op de individuele ontwikkeling 
van het kind het vak ondermijnt. Hij bedoelt hiermee dat opvoeden niet alleen de 
individuele ontwikkeling of het individuele belang van het kind op het oog heeft, 
maar dat het gaat om de verbondenheid met de samenleving en een sociaal of ge-
meenschapsbelang. Kinderen maken deel uit van een samenleving waarin zij moe-
ten kunnen participeren. 

Het onderwijs zou ook een leer- en leefomgeving moeten realiseren waarin kinde-
ren leren om samen te werken aan gemeenschappelijke doelen en waarin sociale 
verbondenheid tot stand komt. 
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Misschien maakt het geheel het onderwijs zo boeiend. Het is meer dan onderwijs. 
Het is een zoektocht naar evenwicht tussen leren meelopen én dwarsliggen: kinde-
ren leren eigen keuzes te maken, een eigen weg te gaan én leren deel te nemen aan 
de samenleving (nu en later) met eigen waarden en normen en zo gemeenschap-
pelijke doelen leren na te streven zodat sociale verbondenheid tot stand komt.

Je bent als leraar onderdeel van het onderwijs. Je bent bij de kinderen betrokken en 
speelt een rol in beide taken. Het is belangrijk om zelf ook op zoek te gaan naar het 
evenwicht tussen leren meelopen én dwarsliggen. Om na te denken over de vragen: 
wie ben ik eigenlijk, wanneer ben ik een meeloper en wanneer een dwarsligger, 
waarom ben ik dat op dit moment? Maar ook om aan jezelf te vragen: hoe sociaal 
betrokken ben ik zélf, welke bijdrage lever ik aan de samenleving, welke bijdrage 
kan ik als leraar leveren wanneer we spreken over sociale betrokkenheid? Wanneer 
je antwoorden zoekt op bovenstaande vragen, kom je waarschijnlijk tot de ontdek-
king dat de antwoorden alles te maken hebben met je idealen en je waarden.

Ga voor de reproductie- en reflectieopdrachten van hoofdstuk 1  
naar www.meerdanonderwijs.vangorcum.nl.

1.2 De pedagogische opdracht van de basisschool

Jan en Irma zijn op zoek naar een goede basisschool voor hun dochter Ellen. Zij 
letten daarbij op een aantal aspecten: de sfeer op school, de grootte en visie van de 
school en de schoolbevolking. Jan en Irma zagen en lazen in de schoolgids van De 
Rank: Veel foto’s van kinderen, een grote gezellige ruimte in het midden van de school en 
de kring van kinderen aan het begin van de dag… vrijheid voor het kind, zelfstandigheid 
en samenwerken…

De inrichting en keuzes van de school hebben iets te maken met wat het team be-
langrijk vindt in de opvoeding van en het onderwijs aan kinderen. In het voorbeeld 
staat het kind centraal, waarbij keuzevrijheid, zelfstandigheid en samenwerking 
belangrijke uitgangspunten zijn.

Deze keuzes zeggen iets over de pedagogische opdracht van de school: waartoe wil-
len wij kinderen opvoeden? Het antwoord zou in bovengenoemde schoolgids kun-
nen zijn: tot zelfstandige mensen die in staat zijn om samen te werken met a nderen.

Wat bedoelen we precies met de pedagogische opdracht van de school?
Het woord ‘pedagogie’ is samengesteld uit de woorden ‘pais’ (kind) en ‘agogein’ 
(leiden). Het Griekse woord ‘paideia’ betekent eigenlijk het leiden of begeleiden van 
kinderen. Hier raken we meteen twee belangrijke kwesties. De eerste heeft te ma-
ken met de vraag: waar naar toe begeleiden we de kinderen? Het is de vraag naar de 
doelen van de opvoeding. In paragraaf 1.3 gaan we op deze vraag in. De tweede 
kwestie betreft de vraag in hoeverre de school verantwoordelijk is voor de opvoeding 
van kinderen. Hoever reikt de pedagogische opdracht van de school? Antwoorden 
op deze vragen zijn niet zo eenvoudig te geven. In de jaren negentig van de vorige 
eeuw was er een politieke discussie over precies deze vraag. De basisschool zou 
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volgens sommige deskundigen weer een grotere rol moeten gaan spelen in de op-
voeding van kinderen, terwijl anderen dit juist ontkenden. De discussie spitste zich 
toe op drie aspecten: 
1 de taak van de school de leerlingen voor te bereiden op het leven in een demo-

cratische samenleving; 
2 de relatie tussen onderwijs en levensbeschouwing en
3 de manier waarop volwassenen en kinderen in de school met elkaar omgaan.

Je ziet in onze tijd een hernieuwde aandacht voor de rol van de school. Enerzijds 
wordt sterk de nadruk gelegd op het leren van vakinhouden zoals rekenen, taal, 
wiskunde, enzovoort, anderzijds is er veel aandacht voor het welbevinden van leer-
lingen in de school en daarbuiten. Van scholen wordt verwacht dat ze leerlingen 
goed gedrag, waarden en normen bijbrengen, hen in aanraking brengen met ver-
schillende levensbeschouwingen en culturen. Maar een school kan niet alles, dus 
discussieert men over de taak van de school en over de plaats van de school en haar 
leerlingen in de samenleving. Dit zijn waardevolle ontwikkelingen die alles te ma-
ken hebben met opvattingen over de opvoedende taak van de school en goed onder-
wijs. Veel ouders denken door deze discussies dieper na over de schoolkeuze voor 
hun kind.

Wat verstaan wij in dit boek onder de pedagogische opdracht van de basisschool?
Eigenlijk hebben we deze vraag al beantwoord: kinderen begeleiden bij menswor-
ding, dat wil zeggen bij het leren meeloper en dwarsligger te worden én bij het 
l eren betrokken, sociale volwassenen te worden. 

Ouders, de gemeenschap waarin kinderen opgroeien, en de school hebben hierin 
een taak. Ouders dragen als eerste of natuurlijke opvoeders van het kind de eindver-
antwoordelijkheid voor de opvoeding. De school verzorgt in opdracht van de ouders 
op een professionele manier dat onderdeel van de opvoeding waarin ouders niet 
kunnen voorzien, zoals het onderwijs in rekenen en taal en inleiding in de cultuur. 
Maar ook opvoedende elementen, zoals de manier waarop de school kinderen leert 
om te gaan met regels, een mening te vormen over bepaalde onderwerpen en het 
enthousiasme van de leraar, aspecten die tegelijkertijd met het onderwijs aan de 
orde zijn, behoren bij de pedagogische opdracht van de school.

De pedagogische opdracht vormt als het ware de kern van het onderwijs, die in alle 
facetten tot uiting komt. Vanuit die kern stellen we in een school vragen als: wat zijn 
de belangrijke zaken die we kinderen willen leren, hoe doen we dat, welke doelen 
hebben we als team voor ogen, hoe laten we dat zien in de omgang met kinderen, 
met ouders en met elkaar? Ook uit de keuze voor het omgaan met levensbeschou-
wingen, de waarden en normen die de school van belang vindt en de manier waar-
op zij de kinderen voorbereidt op het leven in een democratische samenleving blijkt 
dat de pedagogische kwaliteit essentieel is. We illustreren dit met een voorbeeld uit 
de praktijk.
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Vechten op het plein
“Meester, meester, ze vechten op het plein!” Schreeuwend komt Leo 
de klas in. 
“Wie zijn aan het vechten?” vraagt Jeroen, de leraar van groep 8. “Joost 
en Hans, meester en Joost wint.” 
Snel loopt Jeroen naar buiten. Hij ziet Joost en Hans midden in een 
grote kring aan elkaars jas trekken. Jeroen wringt zich tussen de kinde-
ren door. “Kom Joost”, hij pakt hem bij de arm, “ophouden en jij ook 
Hans, we gaan naar binnen, allebei!”
Hans en Joost lopen mopperend achter Jeroen aan. 
“Hij begon”, hoort hij Hans zeggen, “met die rotopmerkingen elke 
keer, het is z’n eigen schuld.” 
Jeroen draait zich om naar Hans: “We praten er straks over, nu ga je 
eerst eens rustig opschrijven wat er allemaal is gebeurd. Jij ook, Joost. 
Jullie krijgen een kwartier, na schooltijd praten we erover.” 
Jeroen heeft een grote, rumoerige groep waar de laatste tijd regelmatig 
ruzie is. Hij wil geen straf geven omdat hij ervan overtuigd is dat straf 
negatief werkt en geen oplossing biedt voor de problemen in zijn groep. 
Liever wil hij met de leerlingen praten en de onderlinge band door sa-
menwerking verbeteren. Daarom besteedt hij veel tijd aan gesprekken 
en bedenkt hij veel samenwerkingsopdrachten..

Deze casus laat zien dat de wijze waarop Jeroen handelt, verbonden is met hoe 
Jeroen denkt over straffen. Jeroen wil op een bepaalde manier met kinderen om-
gaan. Die manier wordt beïnvloed door hoe hij naar kinderen kijkt: de relatie tussen 
kinderen onderling en zijn eigen relatie met kinderen. Onder het handelen van 
Jeroen liggen pedagogische opvattingen en keuzes verborgen en daarmee verbon-
den waarden. Deze kunnen onbewust of bewust een rol spelen in de manier waarop 
Jeroen handelt, bijvoorbeeld: aandacht voor elkaar en verantwoordelijk zijn voor 
elkaar. Deze opvattingen, keuzes en waarden geven richting aan het handelen en 
daarmee ook aan de opvoeding en het onderwijs. 

Misschien denk jij hier heel anders over. Heeft dat ook invloed op je handelen?
In het voorbeeld ‘Vechten op het plein’ zie je dat de pedagogische opdracht van de 
school naar voren komt in de dagelijkse praktijk. Die praktijk laat zien wat leraren 
inspireert en motiveert, welke waarden en normen ten grondslag liggen aan hun 
handelen en welke doelen iemand heeft. Je bent in het onderwijs kennelijk met 
meer dan onderwijs bezig. 

Het gaat om veel meer! Je bent als leraar ook voorbeeld, ideaal, cultuurdrager, ver-
trouwenspersoon, medespeler of scheidsrechter. En dat is iets om over na te denken 
als je leraar wordt. Leeman c.s. (2007) hebben een mooie manier ontwikkeld om na 
te denken over en te reflecteren op het begrip pedagogische kwaliteit door middel 
van kaartjes. Pedagogische kwaliteit op de kaart (zie aanbevolen literatuur).
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1.3 Mensen op weg

Wie voor onderwijs kiest, kiest voor omgaan met mensen. Hoewel men gauw ge-
neigd is daarover heen te stappen, is het van belang stil te staan bij de vraag wie de 
mens eigenlijk is. Veel filosofen hebben zich hun leven lang bezig gehouden met 
deze vraag. Filosofie is dan ook een van de belangrijke wetenschappen die een le-
raar kan helpen om vragen en antwoorden te vinden.

Opvoeding en onderwijs begeleiden kinderen op weg naar hun menswording. Het 
begrip ‘wording’ geeft al aan dat kinderen in ontwikkeling zijn: je kunt wel schetsen 
hoe ze vandaag zijn, maar morgen is het weer anders. Overigens kun je ook van 
volwassenen zeggen dat ze in ontwikkeling zijn. Ieder mens is onderweg naar een 
toekomst. De gerichtheid op dat wat nog niet is, de verwachting van wat komen 
gaat, kleurt ons bestaan. Dit wil niet zeggen dat we alleen toekomstgericht zijn. 
Onze geworteldheid in het verleden, onze verbondenheid met de collectieve histo-
rie (die van de mensheid, een volk of groep) en onze individuele historie (die van 
onszelf) geven richting aan onze toekomst. Mensen leven niet in een isolement, 
maar in een gemeenschap met anderen: ontwikkelingen die zich in de collectieve 
geschiedenis voordoen, hebben invloed op de individuele ontwikkeling. 

Voor een verdere verkenning gaan we eerst dieper in op enkele wezenskenmerken 
van het mens-zijn:
•	 creator zijn;
•	 keuzevrijheid hebben;
•	 verantwoordelijkheid kunnen dragen;
•	 betekenissen geven;
•	 zin zoeken en zin geven.

De mens heeft het vermogen zelf nieuwe dingen te maken en te bedenken, wat es-
sentieel is voor de ontwikkeling en verandering van hemzelf en de wereld. Daarmee 
is hij in zekere zin schepper of creator van de wereld om zich heen. 

We zijn onderweg naar een bepaald doel, een bestemming. Dat zijn we ons niet 
altijd bewust en misschien is het ook wel niet bij ieder mens in deze woorden te 
vatten. Dankzij ons vermogen om te kunnen oordelen, zijn wij in staat om onder-
scheid te maken tussen al die verschillende doelen: het ene doel is waardevoller dan 
het andere en dus nastrevenswaardiger. We kunnen ons ook afvragen of een doel 
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(moreel) aanvaardbaar is en welke waarden de keuze van ons doel of bestemming 
bepalen. Door na te denken over de zin van je leven kun je jezelf ook een doel ge-
ven: je maakt een keuze uit de vele mogelijkheden die je na kunt streven. In zekere 
zin kan de mens invloed uitoefenen op de richting die hij in zijn leven wil gaan. Hij 
kan keuzes maken, zijn doelen bepalen en daarvoor gaan. Dit is het tweede wezens-
kenmerk van de mens: de keuzevrijheid. 

De mogelijkheid om te scheppen geeft de mens ook verantwoordelijkheid voor zijn 
doen en laten. Van de wereld gaat ook een appèl uit om verantwoordelijkheid te 
nemen voor jezelf, voor elkaar, voor de omgeving dichtbij en veraf (burger en we-
reldburger zijn). Het begrip verantwoordelijkheid geldt uiteraard ook voor de ma-
nier waarop een mens met zijn omgeving, de natuur en medemensen omgaat. De 
mens hoeft immers de gegeven wereld niet te accepteren: hij wordt uitgedaagd zélf 
deelnemer te zijn, een eigen standpunt in te nemen, te kiezen. Mensen zijn daarop 
aanspreekbaar. Juist in het concrete gedrag ten opzichte van de medemens, de (bo-
ven)natuur en cultuur worden steeds keuzes gemaakt en antwoorden gegeven op 
grond van waarden en normen die iemand hanteert.

Mensen geven betekenis aan de wereld om hen heen en hebben dat ook altijd ge-
daan. We ordenen de wereld door bijvoorbeeld onze taal, we geven dingen een 
naam en geven er zo betekenis aan. Daaruit zijn de vele wetenschapsgebieden ont-
staan: een wereld van betekenissen die we steeds weer aan de jeugd doorgeven. 
Mensen kunnen ook zelf betekenissen geven aan de werkelijkheid en zo nieuwe 
kennis doen ontstaan.

Veel mensen zoeken naar een doel in hun leven en vragen zich af waarom ze er 
zijn. We vragen ons niet alleen af waar we naar toe willen, maar ook waarom we dat 
willen. Achter de vraag naar het doel ligt vaak nog een diepere vraag: de vraag naar 
de zin van het leven. We willen weten wat de zin ervan is om ‘daar’ te willen zijn. 
We willen ook graag dingen doen die we als zinvol ervaren. Je zou kunnen zeggen 
dat we zinzoekers en zingevers zijn. 

De mens is in veel opzichten afhankelijk van de ander en leert van anderen. Mensen 
kun je leren kennen aan hun relatie met de wereld. Dit hebben we ook gezien in het 
voorbeeld ‘Vechten op het plein’: Hij wil geen straf geven omdat hij ervan overtuigd is 
dat straf negatief werkt en geen oplossing biedt voor de problemen in zijn groep. Liever wil 
hij met de leerlingen praten en de onderlinge band door samenwerking verbeteren.

Je ziet dat Jeroen zijn handelen afstemt op zijn visie op het kind. Dit zegt iets over 
Jeroen. We leren hem kennen aan zijn relatie met de kinderen. 

Mensen handelen veelal vanuit een bedoeling. In dat geval kunnen ze motiveren 
waarom ze iets doen. Kennen we iemands motieven, dan leren we hem beter ken-
nen en zijn handelen beter begrijpen. We zijn voortdurend bezig de motieven van 
handelingen van een ander te begrijpen of te interpreteren. 

De genoemde vijf kenmerken van mens-zijn kennen ook hun beperkingen. Niet 
alles kan een mens zelf bepalen, niet voor alles kan hij verantwoordelijk zijn, niet 

keuze

verantwoordelijk-
heid

betekenis

zin van het leven

relatie




