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\oorwoord

Met gepaste trots presenteren wij de eerste druk van Toetsen in het voortgezet
onderwijs. Dit boek is tot stand gekomen in samenwerking met vele experts en
ervaringsdeskundigen en is speciaal ontwikkeld voor leraren, schoolleiders en
examencommissies in het voortgezet onderwijs. Ons doel is om een praktische
en theoretische basis te bieden voor het verbeteren van toetspraktijken in het
voortgezet onderwijs, waarbij we voortbouwen op de kennis en ervaringen die
zijn opgedaan in het boek Toetsen in het hoger onderwijs. Deze editie is volledig
aangepast aan de context van het voortgezet onderwijs en bevat onderwerpen
die specifiek relevant zijn voor leraren, schoolleiders, examencommissies en ie-
dereen die betrokken is bij toetsing en beoordeling binnen dit onderwijsniveau.

Totstandkoming

Het idee voor Toetsen in het voortgezet onderwijs is ontstaan tijdens het schrijven
en redigeren van de vijfde editie van Toetsen in het hoger onderwijs. Al snel werd
duidelijk dat ook leraren in het voortgezet onderwijs (vo) behoefte hadden aan
een specifieke uitgave die rekening hield met hun eigen praktijk, inclusief de
unieke uitdagingen die zij tegenkomen, zoals het opstellen van een programma
van toetsing en afsluiting (PTA). Tegelijkertijd liep er vanuit Universiteit Twente
een project waarbij er een reader werd geschreven over toetsing voor leraren van
Stichting Carmelcollege. Ook deze redactie had het plan opgevat om de reader
verder uit te werken tot een boek voor leraren in het voortgezet onderwijs. Dit
leidde tot een initiatief tot samenwerking, waarbij beide redacties besloten hun
krachten te bundelen. En zo geschiedde: de redactie van Toetsen in het hoger
onderwijs (Henk van Berkel, Anneke Bax, Desirée Joosten-ten Brinke, Kelly
Beekman en Tamara van Schilt-Mol) en een deel van de redactie van de Car-
melreader (Kim Schildkamp en Dorien Hopster-den Otter) vormden samen,
aangevuld met Judith Gulikers, de redactie van Toetsen in het voortgezet onder-
wijs. De auteurs van Toetsen in het hoger onderwijs en de Reader van de Stichting
Carmelcollege is gevraagd of zij hun hoofdstukken geschikt wilden maken voor
het voortgezet onderwijs. Ook zijn er nieuwe hoofdstukken met relevante on-
derwerpen voor de context van het voortgezet onderwijs toegevoegd. Het werk-
veld heeft hierin een belangrijke rol gespeeld. We hebben verschillende leraren
uit het voortgezet onderwijs gevraagd om mee te schrijven. Daarnaast zijn alle
hoofdstukken voorgelegd aan leraren werkzaam in het voortgezet onderwijs, die
hun feedback met ons gedeeld hebben. Op deze manier zijn alle hoofdstukken
afgestemd op de praktijk van het voortgezet onderwijs. We zijn alle schrijvers
en reviewers zeer erkentelijk voor hun kritische blik en bijdrage.
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Waarom dit boek?

Toetsing is de ruggengraat van het onderwijs en het realiseren van goede toet-
sing — of het nu gaat om een toets in de brugklas of het eindexamen - is cruciaal
voor goed onderwijs. Het is niet alleen een middel om te controleren wat leer-
lingen hebben geleerd, maar vooral ook een krachtige stimulans voor hun leer-
proces. Toetsen kan inzicht bieden in waar leerlingen staan, wat hen motiveert
en welke volgende stappen zij moeten zetten om hun doelen te bereiken. In dit
boek staat de vertaling van theorie naar praktijk centraal, met veel aandacht voor
de verschillende functies van toetsen, de kwaliteit van toetsprocessen en de rol
van toetsing in de dagelijkse onderwijspraktijk. We maken daarbij geen expliciet
onderscheid naar vakinhouden, maar gaan in op de verschillende toetsvormen
(bijvoorbeeld mondelinge toetsen, toetsen met gesloten vragen) en op de doelen
waarvoor een toets kan worden ingezet (formatief en summatief).

Voor wie is dit boek bestemd?

Dit boek is bedoeld voor leraren, schoolleiders en examencommissies in het
voortgezet onderwijs die hun toetspraktijken willen verbeteren en verdiepen.
Daarnaast is het geschikt voor studenten op lerarenopleidingen en iedereen die
zich bezighoudt met het ontwikkelen en implementeren van toetsbeleid. De
theorieén en praktische handreikingen in dit boek zijn gebaseerd op actuele en
relevante inzichten en kunnen direct in de praktijk worden toegepast.

Leeswijzer: De opbouw en samenhang van het boek

Het boek is grofweg opgedeeld in zes grote thema’s die gezamenlijk een holis-
tisch perspectief bieden op toetsing in het voortgezet onderwijs: de functies van
toetsen (hoofdstuk 1, 2 en 3), de brede context van toetsing (hoofdstuk 4 t/m 10),
de kwaliteit van toetsing (hoofdstuk 11 t/m 17), de rol van toetsing in het leren
(hoofdstuk 18 t/m 21), de inzet van technologie bij toetsen (hoofdstuk 22, 23 en
24) en (eigentijdse) toetsvormen (hoofdstuk 25 t/m 31).

1. Functies van toetsen
Het eerste deel van het boek gaat in op het belang van constructieve afstem-
ming en de verschillende functies die toetsen kunnen hebben. In hoofd-
stukken als ‘Functies van toetsen’ en ‘Het summatieve toetsproces ontleed’
worden de verschillen tussen deze functies belicht, evenals de impact ervan
op hetleerproces. Ook wordt beschreven hoe formatieve en summatieve toet-
sing kunnen worden geintegreerd in een toetsprogramma, zodat het zowel
het leren stimuleert als valide en betrouwbare beslissingen mogelijk maakt.

2. Brede context van toetsing
Dit thema behandelt de bredere context van toetsing binnen het onderwijs. In
hoofdstukken zoals ‘Toetsweb’, “Toetsbeleid’, en “Toetsprogramma’s’ wordt
besproken hoe toetsing in het totale onderwijsprogramma moet passen en
hoe het toetsbeleid binnen scholen ingericht kan worden om de kwaliteit van
toetsen te waarborgen. De rol van examencommissies en de noodzakelijke
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toetsbekwaambheid van leraren komt hier aan bod, evenals de organisatori-
sche aspecten van toetsing binnen een school.

3. Kwaliteit van toetsing
Kwaliteit van toetsing is van cruciaal belang voor zowel het leerproces als de
beoordelingen van leerlingen. In dit deel van het boek worden onderwerpen
behandeld als het werken met leerdoelen en succescriteria, het opstellen van
een toetsmatrijs en het gebruik van rubrics om transparant en eerlijk te be-
oordelen. Ook wordt aandacht besteed aan normering, cijfers geven en de
ethische overwegingen bij toetsen.

4. Leren van toetsen
Een belangrijk onderdeel van toetsing is de manier waarop toetsing kan bij-
dragen aan het leerproces. Hoofdstukken zoals ‘Feedback’ en ‘Inner feed-
back’ richten zich op hoe toetsing kan worden gebruikt om leerlingen te
helpen beter te leren door middel van constructieve feedback en zelfreflectie.
Daarnaast wordt programmatisch toetsen geintroduceerd als een innova-
tieve manier om toetsing te integreren in het onderwijs- en leerproces.

5. Technologie bij toetsen

In de moderne onderwijspraktijk speelt technologie een steeds grotere rol.
Dit deel van het boek verkent hoe technologie kan worden ingezet om toets-
processen efficiénter en effectiever te maken. Hoofdstukken zoals “Techno-
logieondersteund toetsen’ en ‘Al en toetsing’ gaan in op de mogelijkheden
van technologie en kunstmatige intelligentie binnen het toetsproces, evenals
de voordelen en risico’s die hierbij komen kijken. Het gebruik van datagein-
formeerd werken en learning analytics biedt nieuwe kansen om toetsing te
verbeteren en onderwijs op maat te leveren.

6. Toetsvormen
Het laatste deel van het boek behandelt verschillende toetsvormen die in de
praktijk kunnen worden gebruikt. Van traditionele toetsvormen zoals geslo-
ten en open vragen tot eigentijdse of alternatieve vormen zoals mondelinge
toetsen, groepswerk en portfolio’s. Deze hoofdstukken bieden praktische
voorbeelden en handreikingen om leraren te helpen bij het kiezen van de
juiste toetsvorm voor hun specifieke situatie.

Samenhang tussen de thema'’s

De thema’s in het boek zijn nauw met elkaar verweven. Terwijl de eerste hoofd-
stukken zich richten op de theoretische en conceptuele basis van toetsing, wordt
in latere hoofdstukken de vertaalslag gemaakt naar de praktijk. Bovendien wordt
de lezer door het boek heen begeleid in het nadenken over de rol van toetsing
binnen het bredere onderwijsbeleid en de impact van toetsing op het leren van
leerlingen. Door de grote variatie aan auteurs en onderwerpen kan de schrijfstijl
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tussen hoofdstukken soms wat variéren. Wat niet verschilt, is de wijze waarop
de hoofdstukken zijn opgebouwd: ieder hoofdstuk start met een overzicht van
de onderwerpen die centraal staan, een korte inleiding op het onderwerp, prak-
tische tips en voorbeelden die direct toepasbaar zijn in de dagelijkse onderwijs-
praktijk. Door deze opbouw kunnen leraren en andere onderwijsprofessionals
op elk moment in het boek instappen om een specifiek onderwerp te verkennen,
maar ook een compleet beeld krijgen van hoe toetsing een geintegreerd onder-
deel kan zijn van hun onderwijsaanpak.
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Functies van toetsen:
formatief evalueren en
summatief toetsen

JITSKE DE VRIES EN DORIEN HOPSTER-DEN OTTER

« Watis formatief evalueren en summatief toetsen?

« Waarom is het bepalen van de toetsfunctie belangrijk?

+ Hoe kunnen leraren het proces van formatief evalueren vormgeven?

* Hoe kunnen leraren het proces van summatief toetsen vormgeven?

+ Hoe kan samenhang tussen formatief evalueren en summatief toetsen
worden gecreéerd in het toetsprogramma?

11 Inleiding

Voordat een leraar een toets construeert, is het belangrijk dat de functie van de
toets wordt vastgesteld. De toetsfunctie geeft aan met welk doel de leraar wil
toetsen en bepaalt op welke aspecten de leraar moet letten tijdens het ontwer-
pen, afnemen, beoordelen en evalueren van de toets. In dit hoofdstuk wordt
onderscheid gemaakt tussen twee toetsfuncties: formatief en summatief. Eerst
wordt ingegaan op de betekenis van beide toetsfuncties, vervolgens worden ver-
schillende modellen die kunnen helpen bij het vormgeven van toetsen met deze
functies gepresenteerd en wordt de samenhang tussen beide toetsfuncties in het
toetsprogramma besproken.

1.2  Wat is formatief evalueren en summatief toetsen?

Een veelgemaakt onderscheid is dat tussen formatief evalueren en summatief
toetsen. Formatief en summatief zijn toetsfuncties die aangeven met welk doel
de leraar wil toetsen en waarvoor de leraar de toets wil gebruiken.

Het zijn geen kenmerken van een toets, dus het is geen ‘formatieve toets” of
‘summatieve toets’, maar een toets met een formatieve en/of summatieve functie.
Beide toetsfuncties worden afzonderlijk van elkaar in paragraaf 1.2.1 en 1.2.2
besproken en in 1.2.3 met elkaar vergeleken.
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1.2.1  Formatief evalueren

De eerste toetsfunctie is formatief evalueren. Er wordt ook vaak gesproken over
formatief toetsen, formatief handelen, formatief werken of zelfs een formatieve
cultuur. In de kern zijn de termen inwisselbaar en gaat het allemaal over het-
zelfde, namelijk over de toetsfunctie om het onderwijs- en leerproces te stimu-
leren. Een definitie van formatief evalueren gebaseerd op Paul Black en Dylan
Wiliam! is: alle doelgerichte activiteiten die leerlingen en leraar uitvoeren om
hetleerproces van leerlingen in kaart te brengen, te interpreteren en te gebruiken
om betere — of beter beargumenteerde - beslissingen te nemen over vervolgacties
in leren dan wel onderwijs.

Deze definitie van formatief evalueren laat zien dat:

(1) leraar, leerling en medeleerlingen formatief evalueren gezamenlijk kunnen
realiseren.

(2) informatie over het leerproces verzameld en geinterpreteerd dient te worden
in relatie tot de beoogde leerdoelen, wat op allerlei manieren kan: van infor-
meel en ongepland (o0.a. discussies en open vragen) tot formeel en gepland
(0.a. diagnostische vragen en pen-op-papier vragen).2

(3) de focus ligt op beslissingen nemen tijdens het leerproces. Leraren beden-
ken eerst welk type beslissing ze willen nemen en vervolgens ontwerpen ze
daar een toetsinstrument bij dat zicht geeft op het leerproces in plaats van
andersom (zie ook hoofdstuk 20). Een type beslissing kan zijn dat de leraar
de instructie voor de volgende les wil bepalen of feedback wil geven aan de
leerling. De beslissing heeft meestal geen zwaarwegende consequenties voor
leerlingen.

(4) er niet altijd een aanpassing van het onderwijs en het leren hoeft plaats te
vinden. De analyse van het leerproces kan namelijk ook uitwijzen dat de le-
raar door kan gaan met het oorspronkelijke plan. Er verandert dan eigenlijk
niks, maar de keuze om door te gaan is wel onderbouwd met de verzamelde
informatie over het leren.

De snelheid waarmee het proces van formatief evalueren wordt doorlopen, kan
variéren, zoals te zien is in tabel 1.1. Een voorbeeld van een langcyclisch proces
is het volgen van de ontwikkeling van een leerling in een vakgebied, zoals hoe
een leerling zich ontwikkelt op historisch denken en redeneren bij geschiede-
nis. Een voorbeeld van een kortcyclisch proces is het gebruik van diagnostische
vragen, die binnen één minuut inzicht geven in wat de leerlingen beheersen met
betrekking tot het leerdoel. Dit maakt het vervolgens mogelijk om snel, binnen
één les, een beslissing te nemen over hoe de leraar het leren van leerlingen verder
begeleidt. Het is bekend dat er vaker positieve effecten op leerlingprestaties zijn
bij een kortcyclisch proces dan bij een langcyclisch proces.?
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Tabel 1.1 Type, focus en lengte van formatief evalueren*

S S

Langcyclisch Over blokken, semesters, schooljaren 4 weken tot 1 jaar of meer
Mediumcyclisch Binnen en tussen lessenseries 1 tot 4 weken
Kortcyclisch Binnen en tussen lessen 5 seconden tot 2 dagen

1.2.2 Summatief toetsen

Naast formatief evalueren spreken we in dit hoofdstuk over summatief toetsen.

Summatief toetsen heeft de functie om de leeropbrengst van een leerling vast te

stellen en vervolgens een beslissing te nemen met betrekking tot selectie, clas-

sificatie, plaatsing of certificering®:

o Selectie. Een leerling wordt wel/niet toegelaten tot een opleiding, blijft zitten
of mag overgaan.

o Classificatie. Een leerling wordt ingedeeld in een bepaald onderwijspro-
gramma (vmbo, havo, vwo) dat tot een ander diploma leidt dan andere on-
derwijsprogramma’s.

o Plaatsing. Een leerling wordt ingedeeld in een bepaald onderwijsprogramma
dat tot eenzelfde diploma leidt als andere onderwijsprogramma’s. Leerlingen
volgen op het conservatorium het programma voor een verschillend muziek-
instrument, maar krijgen wel allemaal hetzelfde hbo-diploma.

o Certificering. Een leerling sluit een onderwijsprogramma wel/niet succes-
vol af en ontvangt al dan niet een diploma of certificaat, bijvoorbeeld het
diploma voortgezet onderwijs na het examen.

Summatief toetsen kenmerkt zich doordat het:

(1) vaak na afloop van het leerproces plaatsvindt, dus aan het eind van een
hoofdstuk, lessenserie, of pas na een semester of een heel schooljaar;

(2) meestal, maar niet per se idealiter, de vorm heeft van een (combinatie van)
individuele schriftelijke test(en). Ook andere data resulterend uit andere
toetsvormen zijn geschikt, zoals persoonlijkheidstesten en oudergesprekken.

(3) meestal resulteert in een beslissing met relatief grote consequenties voor
leerlingen, zoals het al dan niet halen van een vak of het verkrijgen van een
plaats bij een opleiding;

(4) vanwege relatief grote consequenties vaak formeel van aard is en aan hoge
kwaliteitscriteria moet voldoen.

1.2.3 Verschil tussen formatief evalueren en summatief toetsen
Tabel 1.2 illustreert verschillende kenmerken van formatief en summatief toet-

sen om nogmaals het verschil tussen beide functies te duiden en het bepalen
van een toetsfunctie te vergemakkelijken. Deze tabel is een veelvoorkomende en
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ongenuanceerde indeling, waarbij opgemerkt moet worden dat er ook uitzonde-
ringen zijn. Summatief toetsen wordt bijvoorbeeld vooral gebruikt na afloop van
het leerproces, maar geldt tegelijkertijd vaak als selectiecriterium aan het begin

van een ander leerproces, zoals het mogen volgen van een opleiding.

Tabel 1.2
Maassen & Den Otter, 20149)

Kenmerken van formatief evalueren en summatief toetsen (gebaseerd op

Formatief evalueren Summatief toetsen

ten behoeve van het leerproces.

Wat Toetsen om te leren. Toetsen van het leren.

Waarom | Leerproces stimuleren. Leeropbrengst vaststellen.

Wanneer |Tijdens het leerproces. Na afloop van het leerproces.

Resultaat |Gedetailleerde informatie over het |Korte en bondige informatie over het niveau,
leren, denk aan leerstrategieén en | denk aan een cijfer, voldoende/onvoldoende of
denkfouten van een leerling. zak-/slaagbeslissing.

Gebruik  |Feedback of andere vervolgacties | Selectie-, classificatie-, plaatsings- of certifice-

ringsbeslissingen.

Voorbeeld |Leerlingen krijgen aan het begin
van een blok biologie de opdracht
om de organen rondom de
spijsvertering uit te tekenen. De
tekeningen laten zien welke voor-
kennis de leerlingen al hebben en
de leraar gebruikt deze informa-

Leerlingen krijgen een schriftelijke toets over
het menselijk lichaam. De toets telt mee in de
eindbeoordeling van het schooljaar. De leraar
wil op deze manier de kennis en vaardigheid
van de leerlingen beoordelen, waar ze staan en
of ze aan bepaalde (gestelde) eisen voldoen,
zoals referentieniveaus en leerdoelen.

tie voor de vormgeving van het
nieuwe blok.

1.3 Waarom is het bepalen van de toetsfunctie belangrijk?

Het is belangrijk om bij het ontwerpen van het toetsinstrument allereerst de
toetsfunctie te bepalen, omdat deze functie bepaalt hoe het toetsinstrument
vormgegeven, afgenomen, beoordeeld en geévalueerd wordt.>” Bij formatief eva-
lueren wil de leraar bijvoorbeeld gericht feedback geven aan een leerling tijdens
de les, wat betekent dat het toetsinstrument een snelle diagnose moet kunnen
opleveren over leerstrategieén en/of misconcepties. Daarom zijn diagnostische
vragen waarbij je in de vorm van meerkeuzevragen snel misconcepties kunt
achterhalen een heel geschikte methode voor informatie verzamelen bij forma-
tief evalueren. In hoofdstuk 3 staan meer toetsvormen die passen bij formatief
evalueren. Bij toetsen met een summatieve functie zijn de normering, cesuur,
toetstijd en toegestane hulpmiddelen voorbeelden van relevante factoren om
over na te denken. Ook hier kunnen bijvoorbeeld meerkeuzevragen gebruikt
worden, maar zijn vaak veel meer vragen nodig om een goede afweging te ma-
ken. Daarnaast is het hierbij belangrijker dat leerlingen écht niet samen kunnen
werken (tenzij dat het doel van de toets is), iets wat bij formatief evalueren mak-
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kelijker gecorrigeerd kan worden door nog eens mondeling navraag te doen bij
leerlingen die bijvoorbeeld afkijken. In hoofdstuk 2 staan meer toetsvormen die
passen bij summatief toetsen.

1.4 Modellen voor formatief evalueren

Er zijn verschillende modellen die leraren kunnen helpen bij het vormgeven van
formatief evalueren. In deze paragraaf bespreken we twee veelgebruikte model-
len: het model van Black en Wiliam (paragraaf 1.4.1) en de cyclus van formatief
evalueren van Gulikers en Baartman (paragraaf 1.4.2).

1.4.1  Model van Black en Wiliam

Het model van Black en Wiliam, zoals weergegeven in figuur 1.1, maakt duide-
lijk dat formatief evalueren gaat over het beantwoorden van drie vragen: “‘Waar
werkt de leerling naartoe?’, “Waar staat de leerling nu?” en ‘Hoe komt de leer-
ling van de huidige naar de gewenste situatie?’® Deze vragen worden niet alleen
beantwoord door de leraar, ook (mede)leerlingen hebben hierin een belangrijke
rol. Dit leidt in het model tot vijf kernstrategieén:

1. Leerdoelen en succescriteria duidelijk maken, delen en begrijpen. Leerdoelen
beschrijven wat een leerling moet kennen, begrijpen en kunnen aan het eind
van een bepaalde periode. Succescriteria zijn de kwaliteitsindicatoren die
helder maken hoe succes op het leerdoel eruit ziet. Dit is overigens de basis
van zowel formatief evalueren als summatief toetsen. Zie ook hoofdstuk 12
over het formuleren van leerdoelen en succescriteria.

2. Bewijs verzamelen over het leren ten aanzien van het leerdoel. Er zijn ver-
schillende methoden om bewijs te verzamelen over het leren, variérend van
meer informeel en ongepland (o.a. discussies en open vragen) tot meer for-
meel en gepland (o.a. diagnostische vragen en pen-op-papier vragen).® Zie
hoofdstuk 31 voor meer voorbeelden van toetsvormen.

3. Feedback geven die het leerproces stimuleert. De focus ligt hier op het feed-
back geven aan leerlingen om hen te helpen het leerdoel te bereiken. Maar
deze strategie bevat ook andere vervolghandelingen die een leraar kan doen,
zoals de stof behorend bij een bepaald leerdoel op een andere manier uitleg-
gen.

4. Leerlingen activeren als leerbron voor elkaar. Leerlingen kunnen elkaar feed-
back geven en van elkaar leren. Zie hoofdstuk 18 voor meer voorbeelden van
peerfeedback.

5. Leerlingen stimuleren om eigenaar van hun eigen leerproces te zijn. Dit is
de meest belangrijke strategie, maar ook de moeilijkste, waarbij leerlingen
eigen verantwoordelijkheid nemen voor hun leerproces. Ze monitoren hun
eigen leerproces en vragen waar nodig om hulp.
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Waar werkt de leer- | Waar staat de leerling nu? |Hoe komt de leerling

ling naartoe? van de huidige naar de
gewenste situatie?

Leraar 1 Verhelderen, 2 Bewijs verzamelen van de |3 Feedback geven die het
begrijpen en delen leerresultaten leerproces stimuleert
. van leerdoelen en . .
Leerling L 4 Leerlingen activeren als leerbron voor elkaar
succescriteria
Medeleer- 5 Leerlingen stimuleren om eigenaar van hun eigen leer-
lingen proces te zijn

Figuur1.a  Vijf kernstrategieén voor formatief evalueren?®

1.4.2 FE-cyclus van Gulikers en Baartman

Een tweede model voor formatief evalueren is de cyclus van formatief evalueren
(de FE-cyclus) van Gulikers en Baartman!?, zoals weergegeven in figuur 1.2 en
verder uitgewerkt in hoofdstuk 3. Deze cyclus benadrukt dat formatief evalueren
een doelgericht, doorlopend proces is van vijf fasen die in samenhang met elkaar
uitgevoerd moeten worden:

1.

Verwachtingen verhelderen. Leraar en leerlingen maken helder waar de leer-
lingen naartoe werken; de leerdoelen en succescriteria worden geformuleerd.
Zie hoofdstuk 12 voor het formuleren van leerdoelen en succescriteria.
Leerlingreacties ontlokken en verzamelen. De leraar maakt gebruik van één
of meerdere verzamelmethode(s) om informatie bij de leerling te ontlokken
over de mate waarop de leerlingen de leerdoelen al hebben bereikt.
Reacties analyseren en interpreteren. De leraar bekijkt de verzamelde leer-
lingreacties grondig en gaat na wat een leerling al kan en waar nog moeilijk-
heden zijn. Wat zeggen de leerlingreacties over mogelijke leerstrategieén en
misconcepties die zij hebben? Leerlingen kunnen ook zelf analyseren aan de
hand van een correctiemodel of andere voorbeelden.

Communiceren met leerlingen over resultaten. De leraar geeft feedback over
wat de leerling op dit moment al goed en minder goed beheerst ten opzichte
van de leerdoelen (uit fase 1). Het gaat hierbij niet alleen om wat de leerlingen
goed/fout hebben gedaan, maar ook wat ze kunnen doen om het leerdoel te
bereiken. Zie hoofdstuk 18 voor meer informatie over het feedbackproces.
Vervolgacties ondernemen: onderwijs en leren aanpassen. De leraar en/of
leerling geeft een concrete vervolgactie om een stap verder te komen richting
het leerdoel. Deze stap is cruciaal, want anders zijn de overige stappen min
of meer voor niets geweest.
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1
Verwachtingen
verhelderen

5
Vervolgacties
ondernemen:

onderwijs en leren
aanpassen

2
Leerlingreacties
ontlokken en
verzamelen

4 3
Communiceren Reacties
met leerlingen analyseren en
over resultaten interpreteren

Figuur12  De FE-cyclus®™
1.4.3 Overeenkomsten en verschillen

Als een school of sectie aan de slag gaat met formatief evalueren, is het aan te ra-
den om te starten met een stevige theoretische basis op basis van één van de mo-
dellen, zodat over dezelfde strategieén of fasen gesproken wordt. Beide modellen
zijn geschikt om als uitgangspunt te gebruiken bij formatief evalueren. Voor
beide modellen geldt dat leerdoelen en succescriteria het startpunt van formatief
evalueren zijn, dat feedback een nadrukkelijk onderdeel vormt en dat er formele
en informele methodes ingezet worden om leerlingreacties te verzamelen. In het
model van Black en Wiliam heeft de (mede)leerling een heel duidelijke plek en
ligt de focus op het uitvoeren van strategieén gekoppeld aan de fasen feedup,
feedback en feedforward. In de FE-cyclus van Gulikers en Baartman vormt het
handelen van de leraar het uitgangspunt en komt de samenhang tussen de fasen
tot uiting in een cyclisch proces.!!

1.5 Modellen voor summatief toetsen

Er zijn verschillende modellen die leraren kunnen helpen bij het vormgeven van
toetsen met een summatieve functie. In deze paragraaf worden twee modellen
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besproken: het model van de Hanzehogeschool (paragraaf 1.5.1) en het model
van Moelands (paragraaf1s5.2).

1.5.1  Model van de Hanzehogeschool

Registreren en
communiceren

1
Basisontwerp

7 2
Evalueren en Construeren
verbeteren toetsmatrijs

3
Construeren
toets/
normeren

6

5
Beoordelen, 4
verwerken, Afnemen

—
analyseren

Figuur13  De cyclus voor summatief toetsen van de Hanzehogeschool™

Het model voor summatief toetsen van de Hanzehogeschool'? bestaat uit zeven
fasen (figuur 1.3):

1.

Basisontwerp. De leraar start net als bij formatief evalueren met de leerdoe-
len en succescriteria. Welke leerdoelen moeten gemeten worden en waarom?
Hierbij kiest de leraar een passende toetsvorm. Het basisontwerp van de toets
geeft een eerste idee van de inhoud en vormgeving van de toets en laat zien
wat de leraar met de toets wil bereiken.

Construeren toetsmatrijs. Hiermee zorgt de leraar ervoor dat de toets repre-
sentatief zal zijn voor de bijbehorende leerdoelen en succescriteria.
Construeren toets/normeren. In deze fase formuleert de leraar de toets-
vragen, stelt de toets samen en geeft hier een weging aan. De cesuur moet
worden vastgesteld en er moet een scoringsvoorschrift beschikbaar zijn.
Afnemen. De leerlingen maken de toets onder de juiste toetscondities, zodat
het resultaat van de toets daadwerkelijk een weerspiegeling is van de kwali-
teiten van de leerlingen.

Beoordelen, verwerken en analyseren. De leraar beoordeelt de leerlingreac-
ties en geeft de leerlingen een eindscore op basis van de vastgestelde cesuur.
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