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Voorwoord

Voor het warme hart.

Voor de zorg.

Voor Piet.

Voor al die juffen en meesters die elke dag opnieuw kijken, luisteren, proberen, bijstu-
ren en blijven geloven in de groei van kinderen.

Dit boek is geschreven vanuit grote waardering voor wat kleuterleerkrachten dag in,
dag uit doen. In een kleuterklas gebeurt veel tegelijk. Er wordt gespeeld, getroost,
gebouwd, verteld, gezongen, geruzied, opgelost, gelachen en opnieuw begonnen.

Tussen al die kleine momenten door groeit ook wiskunde, als een manier om de wereld
beter te begrijpen.

Hannah Arendt dacht in haar werk na over amor mundi: liefde en zorg voor de wereld.
Onderwijs raakt voor haar aan verantwoordelijkheid opnemen voor die wereld: de
wereld doorgeven aan wie nieuw is en tegelijk ruimte maken voor wie die wereld later
anders zal begrijpen, dragen en vernieuwen.

Die gedachte raakt aan wat kleuteronderwijs elke dag doet. Kleuters worden bin-
nengeleid in een wereld die er al is: een wereld van taal, verhalen, relaties, vormen,
getallen, patronen en betekenissen. Ze komen daar niet alleen in terecht om te her-
halen wat wij al weten. Ze brengen ook iets nieuws mee: hun blik, hun vragen, hun
verwondering, hun manier van denken.

Dat is waar de grote kracht van onderwijs ligt: kinderen de taal, ervaringen en denk-
ruimte geven om niet alleen deel te worden van de wereld, maar er later ook iets van
te maken. Met hun ideeén, keuzes en verbeelding kunnen zij die wereld anders zien,
verder dragen en vernieuwen.

Dit boek is ook verbonden met mijn eigen geschiedenis. Mijn ouders waren twee
onderwijsmensen. Zij leerden mij dat onderwijzen nooit alleen gaat over kennis door-
geven. Het gaat over opvoeden met een hart, over zien wie een kind is en over geloven
in wat nog kan groeien.

Voorwoord 13



Dit boek zou niet zijn wat het geworden is zonder de vele kinderen, studenten, colle-
ga’s, juffen en meesters die mij deden kijken, twijfelen, zoeken en opnieuw denken.
Voor hen is dit boek geschreven. Voor al mijn maten zonder maat.

Hilde Rabaut
Mei 2026
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1.1 Waarom kleuters 1.2 Hoe laat je kleuters
laten grroeien in groeien in wiskunde?

: P
w'3ku “de ® Kleuters ontwikkelen wiskundige vaardigheden niet in een rechte lijn, niet allemaal

op hetzelfde moment en zeker niet vanzelf. Wel in kleine, betekenisvolle stappen. In
dit hoofdstuk werken we met vijf samenhangende bouwstenen die houvast bieden

Kleuters laten groeien in wiskunde doet ertoe, want wiskundig denken is diep ver- om je kleuters in wiskunde te laten groeien. Groeileerlijnen vormen ons kompas: ze
bonden met wat het betekent om mens te zijn. Mensen tellen, ordenen en meten al helpen ons om doelgericht te werken, keuzes te maken, ontwikkeling te lezen en elke
eeuwenlang om de wereld te begrijpen, problemen op te lossen en samen te leven. kleuter verder te helpen.

Ook kleuters doen dat van nature. Ze zoeken structuur, leggen verbanden en proberen
te begrijpen wat ze ervaren.

In die groei ondersteunt wiskunde veel meer dan alleen het latere rekenen.
Wiskunde helpt kleuters om ‘juister’ te denken, ‘preciezer’ te spreken en met meer
inzicht te handelen. Ook in hun contact met anderen speelt dat mee. Wiskunde nodigt
uit tot luisteren, verwoorden, vergelijken en samen redeneren. De denk- en taalont-
wikkeling die daarin groeit, werkt door in de verdere ontwikkeling van kleuters en in
de kansen die ze later krijgen. Groeien in wiskunde is in de kleuterklas daarom een
wezenlijk deel van hun ontwikkeling.

) \N\> \
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Dit schema maakt duidelijk dat wiskundige ontwikkeling bij kleuters niet bestaat uit
losse activiteiten. Kleuters groeien tegelijk binnen verschillende groeileerlijnen. Ze
bouwen inzichten op in de vakspecifieke domeinen getallen, meten en meetkunde.
Tegelijk ontwikkelen ze logisch-mathematische denkvaardigheden: vaardigheden die
hen helpen om verbanden te zien, logisch te redeneren, problemen aan te pakken en

stap voor stap grip te krijgen op de wereld om hen heen. Deze denkvaardigheden lopen
door de verschillende vakspecifieke domeinen heen, versterken elkaar en vormen
samen de basis van het logisch-mathematisch denken.

Die logisch-mathematische denkvaardigheden staan ook onderling met elkaar in
verbinding. Een kleuter die een patroon verderzet, herkent niet alleen een herhaling.
Hij denkt ook logisch na over wat volgt. Als er een stukje ontbreekt, zoekt hij naar
een oplossing. Als hij begint te verwoorden ‘het gaat telkens rood - blauw - rood -
blauw’, komt algebraisch denken voorzichtig in beeld.

Voor het overzicht bespreken we de groeileerlijnen afzonderlijk, maar in de klas-
praktijk lopen ze voortdurend door elkaar. De pijltjes tonen voorbeelden van opbouw
en samenhang: sommige inzichten vormen een basis voor andere inzichten, ook over
groeileerlijnen heen. Zo kan het vergelijken en ordenen van blokken naar grootte
kleuters helpen om later gerichter te meten. In werkelijkheid zijn er veel meer ver-
bindingen dan het schema kan tonen.

Het schema wil vooral zichtbaar maken dat wiskundige ontwikkeling een sterk
verweven geheel is waarin doelen, vakspecifieke domeinen en denkvaardigheden
elkaar de hele tijd beinvloeden en versterken.

Die ontwikkeling verloopt ook spiraalsgewijs. Wiskundige ideeén keren tijdens
het jaar en tijdens de kleuterperiode telkens terug, maar steeds in andere activitei-
ten, materialen en contexten. Een kleuter die eerst hoeveelheden vergelijkt door te
kijken waar meer blokken liggen, vergelijkt later ook aantallen knikkers, stippen
in getalbeelden, stappen, kralen... Hetzelfde doel wordt dus niet één keer aange-
boden en daarna afgesloten. Het wordt herhaald, verdiept en verbreed. Zo groeit
inzicht geleidelijk.

Groeileerlijnen tonen stap voor stap hoe kleuters groeien in wiskunde. In dit boek
verbinden we die stappen met leeftijden. Zo krijg je een richtpunt: je ziet ongeveer
wanneer bepaalde doelen kunnen opduiken. Het is geen strak schema. Elke kleuter
groeit op zijn eigen tempo en volgt zijn eigen weg.

Binnen die doelen maken we een onderscheid tussen declaratieve kennis en
procedurele kennis.

- gaat over wat kleuters kennen en begrijpen. Daarbinnen
maken we nog een onderscheid tussen:
: wat kleuters kennen en benoemen, zoals telwoorden,
rangtelwoorden, namen van vormen of begrippen zoals meer, minder
en evenveel.



+ inzichtelijke kennis: wat kleuters begrijpen, zoals dat het laatste tel-
woord de hoeveelheid aangeeft, dat een hoeveelheid gelijk blijft als
voorwerpen anders geschikt worden, of dat je bij meten telkens dezelfde
maateenheid opnieuw gebruikt.

— Procedurele kennis gaat over wat kleuters kunnen doen. Kleuters leren bijvoor-
beeld tellen, vergelijken, sorteren, meten, patronen verderzetten of een rangorde
aanduiden.

In elke groeileerlijn in dit boek is zichtbaar hoe declaratieve en procedurele kennis
samen opgebouwd worden: kleuters leren begrippen kennen, handelingen uitvoeren
en steeds beter begrijpen wat ze doen en waarom dat werkt. We nemen de groeileerlijn
uit ‘Groeien in getalbegrip’ (p. 207) er even bij als voorbeeld.

LI I L L e L L I L e
GROEILEERLIJN

HOEVEELHEDEN VERGELIJKEN

IN FUNCTIE VAN GETALBEGRIP

Jonge kleuters vergelijken hoeveelheden vooral op zicht. Ze herkennen duidelijke ver-
schillen tussen veel en weinig en ontwikkelen een eerste intuitief besef van meer, geen,
niets en soms evenveel. Hun aandacht gaat vooral naar wat rechtstreeks waarneembaar
is. Ze ontdekken dat hoeveelheden met elkaar vergeleken kunnen worden, maar laten
zich daarbij nog sterk leiden door de manier waarop een hoeveelheid wordt voorgesteld.
Het vergelijken gebeurt handelend en vanuit concrete ervaringen, zonder te tellen of
systematisch te controleren.

Vanaf 4 a 5 jaar vergelijken kleuters hoeveelheden steeds doelgerichter via één-éénre-
laties of correspondentie. Ze koppelen elementen van twee verzamelingen aan elkaar
om na te gaan of er evenveel, meer of minder zijn. Ze gebruiken begrippen zoals meer,
minder, evenveel, gelijk, niet gelijk, te veel, te weinig, meest en minst steeds bewuster. Ze
ontdekken dat vergelijken een systeem vraagt en leren hun bevindingen controleren door
koppelingen zichtbaar te maken. Tegelijk groeit hun inzicht dat hoeveelheden in relatie
tot elkaar staan en dat vergelijkingen niet alleen op zicht gebeuren.

Tegen het einde van de kleuterleeftijd vergelijken kleuters hoeveelheden steeds vaker
door te tellen. Ze gebruiken kardinaliteit en resultatief tellen om aantallen met elkaar
te vergelijken en begrijpen dat een groter getal een grotere hoeveelheid aanduidt. Ze
herkennen relaties zoals één meer, één minder, meer, minder en evenveel en kunnen
verschillen tussen hoeveelheden bewuster benoemen en verantwoorden. Ze ontdek-
ken dat getallen een vaste rangorde hebben en leggen verbanden tussen hoeveelheid,
getal, seriéren en de opbouw van de getallenrij. Ze krijgen ook inzicht in getalfamilies,
deel-geheelrelaties, splitsen en de samenhang tussen delen en gehelen. Symbolen voor
meer, minder en evenveel kunnen betekenis krijgen wanneer de onderliggende begrippen
voldoende verworven zijn.

Na de kleuterleeftijd gebruiken kinderen getalrelaties steeds bewuster om hoeveelheden
te vergelijken, te ordenen en te analyseren. Ze steunen daarbij op kardinaliteit, de structuur
van de getallenrij en inzicht in deel-geheelrelaties. Ze begrijpen dat hoeveelheden in relatie
staan tot elkaar en gebruiken verschillen tussen aantallen om relaties tussen getallen te
onderzoeken. Getalfamilies, splitsingen en vergelijkingen ondersteunen hun inzicht in
optellen, aftrekken en de samenhang tussen hoeveelheden, getallen en bewerkingen.
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In de groeileerlijn ‘hoeveelheden vergelijken in functie van getalbegrip’, die je vindt
bij 3.3.4 Hoeveelheden vergelijken in functie van getalbegrip, wordt zichtbaar hoe kleuters
hoeveelheden steeds gerichter leren vergelijken. Ze doen dat eerst op zicht, daarna
door één-éénrelaties te leggen en later door te tellen. Zo groeien de verschillende
soorten kennis samen:

— feitelijke kennis: kleuters kennen woorden zoals veel, weinig, meer, minder,
evenveel, één meer en één minder;

— inzichtelijke kennis: kleuters begrijpen dat een één-éénrelatie zichtbaar maakt
waar er meer of minder is, en dat je door te tellen hoeveelheden nauwkeurig kan
vergelijken;

— procedurele kennis: kleuters leren een één-éénrelatie leggen en leren tellen om
hoeveelheden te vergelijken.

Zo toont een groeileerlijn niet alleen welke doelen aan bod komen, maar ook hoe
kennen, begrijpen en doen stap voor stap samen groeien.

Een voorbeeld uit de klas

In de bouwhoek maken Cyriel en enkele andere kleuters garages voor speelgoed-
auto’s. Eén garage heeft een lang, smal grondvlak, zoals een rechthoek. Een andere
garage heeft een korter, maar breder grondvlak, bijna als een vierkant.

Cyriel wijst naar de lange, smalle garage. Volgens hem heeft die garage het grootste
grondvlak, omdat die het langst is. Juf Ann vraagt of een kortere, bredere garage
misschien toch meer plaats op het grondvlak kan hebben.

De kleuters onderzoeken dit door speelgoedauto’s op het grondvlak van de garages
te parkeren. Op het lange, smalle grondvlak passen vier auto’s. Op het kortere,
bredere grondvlak kunnen zes auto’s geparkeerd worden. Cyriel merkt verrast op

dat de kortere garage toch meer plaats heeft op de grond.

In de voorbeeldactiviteit komen verschillende groeileerlijnen samen. Cyriel verge-
lijkt oppervlakten, telt hoeveel auto’s op het grondvlak passen en denkt ruimtelijk
na over lengte, breedte en beschikbare ruimte. Meten, getalbegrip, meetkunde en
logisch-mathematisch denken lopen hier voortdurend door elkaar.

Ook de verschillende soorten kennis komen samen. Cyriel gebruikt woorden
zoals langer, breder en meer. Dat is feitelijke kennis. Hij vergelijkt oppervlakten en
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telt hoeveel auto’s geparkeerd kunnen worden. Dat is procedurele kennis. Tegelijk
groeit zijn inzichtelijke kennis: hij ontdekt dat een langere vorm niet automatisch
een grotere oppervlakte heeft.

Juf Ann ondersteunt Cyriel door niet meteen het antwoord te geven, maar door een
vraag te stellen die hem aanzet om verder te onderzoeken en na te denken. Zo brengt
ze hem stap voor stap verder binnen zijn zone van naaste ontwikkeling.

1.2 2 Didactische aan/oaé
bg’ de groe[/eer/[ nen

Wat in de handen gebeurt, groeit in het hoofd
Groeileerlijnen tonen wat groeit. Het maakt zichtbaar hoe die groei
tot stand komt. Samen geven ze richting aan het begrijpen en begeleiden van het
wiskundig leren bij je kleuters.

Dat proces verloopt niet rechtlijnig. Kleuters schakelen voortdurend tussen doen,
voorstellen, denken en verwoorden. Het handelingsmodel helpt de leerkracht om die
beweging te lezen en om te bepalen wat op dat moment een zinvolle volgende stap is.

— doen, beleven, naspelen of
uitbeelden.

+  Op dit niveau zijn vooral echte materialen, beweging, spel, gebaren en
taal in een betekenisvolle context van belang. Kleuters handelen in her-
kenbare én betekenisvolle situaties: ze bouwen, verdelen, vergelijken
en proberen uit.

+  Het mentaal handelen is hier al aanwezig: kleuters vergelijken, schatten,
kiezen en ordenen tijdens het handelen.

+ Het verwoorden en communiceren zie je in wat ze spontaan zeggen of
tonen: ‘Deze is groter’, ‘Ik heb er veel.” Hun taal is nog sterk verbonden
met de situatie, maar dat is juist waar betekenis groeit.

: werken met foto’s, tekeningen en concrete

afbeeldingen.

Hier helpen beelden, prenten, foto’s en concrete voorstellingen om
situaties opnieuw op te roepen. Kleuters kunnen hierdoor hun handelen
zichtbaar maken, ook als de echte situatie er niet meer is.

Het mentaal handelen wordt hier duidelijker: ze denken terug, verge-
lijken en leggen verbanden tussen wat ze zien en wat ze eerder deden.
Het verwoorden en communiceren wordt gerichter: kleuters vertellen
wat een afbeelding voorstelt en leggen uit wat er gebeurt.

: werken met schema’s, modellen en

denkvoorstellingen.

Op dit niveau worden schema’s, modellen, denkbeelden en gerichte wis-
kundetaal belangrijk. Een schema helpt kleuters vooral om te ordenen
en relaties zichtbaar te maken; een model helpt hen om een situatie voor
te stellen, te vereenvoudigen en erover te redeneren. Kleuters leren zo
structuren herkennen en gebruiken, verder van de concrete context.
Het mentaal handelen verdiept zich: ze ordenen, structureren en rede-
neren op basis van een voorstelling.

Ook het verwoorden en communiceren verandert: kleuters benoemen
relaties en beginnen uit te leggen waarom iets zo is.

: werken met cijfers, symbolen en bewerkingen.
Hier spelen symbolen, tekens, formele notaties en nauwkeurige taal
een rol. Kleuters leren betekenis geven aan cijfers en eenvoudige wis-
kundige notaties.
Het mentaal handelen wordt abstracter: ze denken minder vanuit con-
creet materiaal en meer vanuit opgebouwde inzichten.
Het verwoorden en communiceren wordt preciezer en formeler: kleuters
benoemen symbolen en verwoorden eenvoudige redeneringen.



Formeel handelen

(formele bewerkingen uitvoeren) HIZSE
Voorstellen - abstract

(representeren van de werkelijkheid m
aan de hand van denkmodellen) Schema

Voorstellen - concreet
(representeren van objecten
en werkelijkheidssituaties in
concrete afbeeldingen)

Afbeelding -

Informeel handelen in

werkelijkheidssituaties (doen) Rl

Deze niveaus volgen elkaar niet strak op. Kleuters bewegen voortdurend heen en weer
tussen handelen, voorstellen, denken en verwoorden. Ze grijpen soms terug naar iets
concreets om opnieuw vat te krijgen op een situatie. Dat is geen stap achteruit, maar
een essentieel onderdeel van leren.

Niet elke kleuter hoeft daarbij elk niveau afzonderlijk en volledig te doorlopen.
Soms volstaat een korte tussenstap of kan een niveau sneller genomen worden. Dat
hangt af van de voorkennis van de kleuter, van het wiskundige idee en van de onder-
steuning die je biedt.

Een Kkleuter die bijvoorbeeld al veel ervaring heeft met bouwen en vergelijken,
kan soms vrij snel de stap zetten van concreet handelen naar een eenvoudig schema,
zonder dat tussenliggende voorstellingen uitgebreid geoefend worden. Omgekeerd
kan een kleuter bij een nieuw idee net langer nood hebben aan concreet handelen.

Het handelingsmodel is dus geen strak parcours, maar een denkkader dat helpt
om te zien wat een betekenisvolle volgende stap is.

Groeileerlijnen en het handelingsmodel

Het handelingsmodel staat niet los van de groeileerlijnen, maar helpt om te begrij-
pen hoe kleuters binnen een groeileerlijn tot inzicht komen. Daarbij is het belang-
rijk om het handelingsmodel toe te passen binnen eenzelfde groeileerlijn en een-
zelfde wiskundig idee, zodat zichtbaar wordt hoe het denken van kleuters stap voor
stap verdiept.

We nemen ons voorbeeld ‘de groeileerlijn: hoeveelheden vergelijken in functie
van getalbegrip’ er nog eens bij. Deze groeileerlijn bevat al de verschillende niveaus
van het handelingsmodel, al komen ze niet allemaal even sterk of even formeel aan
bod in de kleuterleeftijd:

— : kleuters vergelijken hoeveelheden op zicht en met echte
materialen.

— : kleuters vergelijken hoeveelheden op prenten,
foto’s of concrete afbeeldingen.

- : kleuters gebruiken stippenbeelden, getalbeel-
den, schema’s of vingerbeelden om hoeveelheden te vergelijken.

— : kleuters koppelen hoeveelheden voorzichtig aan telwoorden,
cijfers en eenvoudige symbolen zoals =, < en >.

Begeleiden van de overgangen
De overgang van handelen naar inzicht gebeurt niet altijd vanzelf. Het vraagt een
leerkracht die gericht kijkt, luistert en ondersteunt.

Soms houdt dat extra handelend oefenen in. Soms betekent het een gerichte vraag,
een gebaar, een tekening of het zichtbaar maken van een structuur. Soms helpt het
om eenzelfde idee in een andere context aan te bieden. Als kleuters op een bepaald
niveau nog onvoldoende houvast vinden, kan het helpen om tijdelijk terug te scha-
kelen naar een vorig handelingsniveau, bijvoorbeeld opnieuw concreet te handelen
of met duidelijke voorstellingen te werken.

Dit soort kleine interventies maken vaak een groot verschil. Ze helpen kleuters
om niet alleen te herhalen wat ze al deden, maar ook echt te groeien in hun denken.
Terugschakelen is dus geen stap achteruit, maar een manier om het onderliggende
inzicht verder te versterken. We komen hierop terug in hoofdstuk 1.2.5 Basiszorg
voor wiskunde.

Een valkuil: te snel naar symbolen
Een veelvoorkomende valkuil is te snel overschakelen naar abstracte notaties en
oefeningen op papier. Als het onderliggende inzicht nog niet voldoende gegroeid is,
blijven cijfers en tekens voor kleuters vooral ‘lege’ symbolen zonder echte betekenis.
Kleuters kunnen die symbolen dan misschien herkennen of benoemen, maar
begrijpen nog niet wat erachter zit. Daarom hebben kleuters tijd nodig om te han-
delen, te ervaren en te verwoorden. Pas als die basis stevig genoeg is, krijgen abstracte
notaties betekenis.



Een voorbeeld uit de klas

In de turnzaal speelt meester Julien een spelletje met de kleuters. Elke kleuter krijgt
een kleine knuffel. Annefleur doet ook mee.

Meester Julien geeft verschillende opdrachten met de knuffel en de stoelen.

‘Leg de knuffel op de stoel.’

De kleuters leggen hun knuffel op een stoel. Annefleur legt haar knuffel boven op
de stoel.

Daarna zegt meester Julien: ‘Leg de knuffel onder de stoel.’

Annefleur bukt zich en schuift haar knuffel onder de stoel.

Even later zet meester Julien telkens twee stoelen naast elkaar. ‘Leg de knuffel
tussen de twee stoelen.’

Annefleur kijkt naar de stoelen en legt haar knuffel tussen beide stoelen.

In een volgende activiteit maakt meester Julien de stap naar een eenvoudige voor-
stelling. Hij tekent twee stoelen op een blad en tekent er een kleine knuffel tussen.
Annefleur kijkt naar de tekening, maar twijfelt. Ze weet niet meteen waar ze haar
echte knuffel moet leggen.

Meester Julien schakelt daarom terug naar het handelen zonder de tekening. Hij
wijst naar de twee echte stoelen en zegt: ‘Leg je knuffel nog eens tussen de twee
stoelen.” Annefleur legt de knuffel tussen de stoelen. Daarna kijkt meester Julien
samen met haar opnieuw naar de tekening. ‘Kijk, hier zie je ook twee stoelen. Waar
ligt de knuffel op de tekening?’

Annefleur wijst tussen de twee getekende stoelen en zegt: ‘Tussen.” Daarna legt ze

haar echte knuffel opnieuw tussen de stoelen, zoals op de tekening is aangegeven.

In dit voorbeeld beweegt Annefleur binnen de groeileerlijn ‘lokaliseren’. Eerst ervaart
ze plaatsbegrippen handelend in de echte ruimte. Ze legt de knuffel op, onder en
tussen de stoelen. Daarna krijgt ze een schematische opdracht: ze moet de plaats van
de knuffel aflezen op een tekening en die uitvoeren in de echte situatie.

Die overgang lukt niet meteen. Daarom schakelt meester Julien tijdelijk terug naar
een vorig handelingsniveau: Annefleur legt de knuffel eerst opnieuw tussen de echte
stoelen, zonder dat ze al naar de tekening hoeft te kijken. Daarna bekijkt hij samen
met haar de tekening opnieuw. Zo kan Annefleur de concrete handeling verbinden
met de voorstelling en begrijpen dat een tekening kan tonen waar iets zich bevindt.

Spel als krachtbron, instructie als sturing
Kleuters leren wiskunde in de eerste plaats in . In spel zijn ze betrokken, nieuws-
gierig en actief. Ze bouwen, dansen, zingen, schilderen, schikken, verzamelen, ver-
delen, proberen uit en beginnen opnieuw. Vanuit die hoge betrokkenheid ontstaan
rijke kansen om wiskundig te denken. Spel is de motor, instructie geeft sturing. Samen
brengen ze het wiskundig denken van kleuters in beweging.

In spel ervaar je als kleuter groot en klein, hoog en laag, vol en leeg, eerst en laatst.
Je vergelijkt hoeveelheden, ontdekt vormen en leert logisch denken. Wiskundige
begrippen komen tot leven in een betekenisvolle context. Spel is dus geen pauze van
leren, maar een krachtige vorm van leren. Toch groeit inzicht niet vanzelf uit elk
spelmoment. Zonder gerichte begeleiding blijven kleuters vaak hangen in wat ze
al kennen of toevallig uitproberen. Spel en hebben elkaar daarom nodig.

De begeleiding door de leerkracht

Begeleiden op een continuiim tussen vrij spel en instructie

Wiskundige inzichten groeien wanneer kleuters

. Vaak vertrek je vanuit het spontane spel van kleuters. Je grijpt
kansen aan die ontstaan tijdens bouwen, verdelen, verzamelen, tekenen of bewegen.
Tegelijk ontstaan niet alle wiskundige inzichten vanzelf in vrij spel. Daarom creéer
je als leerkracht ook bewust speelse, doelgerichte wiskundesituaties en organiseer
je af en toe een gerichte wiskundeactiviteit.

Tussen ligt geen harde
grens. Afhankelijk van de situatie neem je meer een observerende, meespelende,
begeleidende of expliciet instruerende rol op. Je kijkt, luistert, speelt mee, stelt vragen,
brengt materiaal aan, geeft een korte instructie of organiseert een gerichte activiteit
als dat nodig is. Die keuzes vertrekken vanuit wat kleuters doen en zeggen. Zoals
beschreven in hoofdstuk 1.2.5. Basiszorg voor wiskunde, vormen observaties daarbij
het vertrekpunt.

Om goed te kunnen schakelen, heb je als leerkracht

nodig. Je moet weten welke wiskundige inzichten je wilt opbou-



wen én hoe kleuters die inzichten geleidelijk ontwikkelen. Werken rond ruimtefigu-
ren vraagt bijvoorbeeld dat je weet hoe vormkennis zich stap voor stap ontwikkelt.
Een kleuter merkt eerst misschien vooral dat iets kan rollen. Later leert hij gerich-
ter kijken naar eigenschappen zoals ronde vlakken, platte vlakken, hoekpunten of
stapelbaarheid.

Tijdelijke ondersteuning bieden
Kleuters leren nieuwe inzichten vaak eerst samen met een meer deskundige ander.
Bij begeleiding geef je kleuters daarom soms tijdelijke steun om een stap te zetten die
ze nog niet zelfstandig kunnen. Zo’n tijdelijke, afgestemde steun heet tje
biedt houvast die je stap voor stap afbouwt. Je stemt die steun af op wat een kleuter op
dat moment al kan en bouwt die geleidelijk af, zodat de kleuter het later zelfstandiger
kan. Daarbij blijft de kleuter actief meedenken en handelen. Dat kan met een kleine
hint, een gerichte vraag, het zichtbaar maken van een structuur, samen handelen of
een denkstap hardop voordoen.

Als een kleuter bijvoorbeeld hoeveelheden nog alleen op zicht vergelijkt, kan je
voorstellen om voorwerpen één voor één naast elkaar te leggen. Bij meetkunde kan je
een kleuter helpen om niet alleen naar het uiterlijk van een vorm te kijken, maar ook
samen de vlakken of hoekpunten te onderzoeken. Zo help je kleuters verder binnen
hun zone van naaste ontwikkeling: wat ze nog niet alleen kunnen, lukt met jouw
gerichte steun wel.

Modelleren en expliciet instrueren
Bij maak je je eigen wiskundig denken zichtbaar. Je toont niet alleen wat je
doet, maar verwoordt ook waarom je dat doet. Zo kunnen kleuters je redenering volgen
en later zelf gebruiken. Je zegt bijvoorbeeld: ‘Ik leg de blokken onder elkaar, dan kan
ik beter zien waar er meer zijn.’ Of: ‘Ik kijk eerst welke vormen kunnen rollen.’ Door
hardop te denken, maak je zichtbaar hoe je vergelijkt, ordent, telt, meet of onderzoekt.

betekent dat je een wiskundig idee helder benoemt en voor-
doet als kleuters daar nood aan hebben. Dat gebeurt kort, duidelijk en binnen een
betekenisvolle context. Expliciete instructie in de kleuterklas betekent dus niet dat
je lange, schoolse rekenlesjes geeft. Het gaat om gerichte momenten waarin je een
denkstap zichtbaar maakt en samen uitprobeert, waarna je opnieuw ruimte geeft aan
handelen, spel en onderzoek.

Vaak werk je volgens de beweging: eerst voordoen, daarna samen oefenen en ver-
volgens zelf laten proberen. Bijvoorbeeld: ‘Als we willen weten waar er meer blokken
zijn, leggen we ze één voor één naast elkaar. Kijk, elk blok krijgt een maatje. Hier blijft
er eentje over. Daar zijn er dus meer.’ Daarna doe je het samen met de kleuters en
krijgen ze kansen om het zelf verder te onderzoeken in hun spel of activiteit.

Na het modelleren nodig je kleuters uit om zelf mee te denken en te verwoorden
wat ze doen. Je vraagt bijvoorbeeld: ‘Wat deden we eerst?’, ‘Waarom legden we de
blokken naast elkaar?’ of ‘Hoe weet jij nu waar er meer zijn?’ Zo krijgen kleuters meer
zicht op hun eigen redeneringen.

Naast korte instructiemomenten binnen spel organiseer je af en toe ook aparte,
speels opgezette wiskundeactiviteiten. Die kunnen helpend zijn om een wiskun-
dig idee stap voor stap te verkennen, samen te oefenen en verder te verdiepen. Ook
dan blijven betrokkenheid, materiaal, interactie en handelen belangrijk. Expliciete
instructie vervangt het spel dus niet. Het maakt deel uit van een rijke wiskundeprak-
tijk waarin vrij spel, begeleid spel, gerichte activiteiten en korte instructiemomenten
elkaar versterken.

Vragen stellen en feedback geven
Gerichte vragen en feedback helpen om het denken van kleuters zichtbaar te maken
en nieuwe inzichten te verdiepen.
sturen het denken verder. Open vragen zoals ‘Hoe weet je dat deze toren
hoger is?’, ‘Waarom past deze vorm hier niet?’ of ‘Wat zie je gebeuren als we er eentje
bij leggen?’ nodigen kleuters uit om te redeneren en hun aanpak te verwoorden. Goede
vragen geven geen antwoord, maar helpen kleuters om zelf verbanden te ontdekken.
helpt kleuters om verder te groeien. Effectieve feedback bij kleuters is
kort, concreet en gericht op het proces: niet op het kind zelf (‘jij bent slim’), maar
op wat helpt om verder te denken. Je benoemt wat een kleuter doet of ontdekt: ‘Je
hebt goed gekeken door de blokken naast elkaar te leggen.’ Of: ‘Nu zie je dat er eentje
overblijft, dus het is niet evenveel.” Zulke feedback maakt zichtbaar wat helpt en
versterkt het wiskundig denken zonder het over te nemen.

Herhaling in verschillende contexten
Wiskundige inzichten verdiepen als kleuters ze in verschillende situaties
. Een Kleuter die het idee van ‘evenveel’ ontdekt bij het uitdelen
van bekers, kan dat later opnieuw ervaren bij het vergelijken van torens, het verdelen
van kaarten of het klaarzetten van stoelen. Door dezelfde wiskundige ideeén - zoals
tellen, vergelijken, ordenen of meten - te laten terugkeren in spel, routines, hoeken
en gerichte activiteiten, verdiept het begrip stap voor stap.

Speelsheid én scherpte
Werken op deze manier vraagt van jou als leerkracht . Je sluit
aan bij wat kleuters bezighoudt en laat ruimte voor initiatief en verbeelding. Tegelijk
blijf je doelgericht kijken: wat begrijpen kleuters al, waar zoeken ze nog en welke
volgende stap dient zich aan in hun wiskundig denken?



Je kijkt dus niet alleen naar het spel, maar ook naar het wiskundig doel dat onder
het spel ligt. Gaat het om evenveel, ordenen van klein naar groot, lengte vergelijken,
tellen of ruimtelijke relaties? Dat doel houd je als leerkracht helder voor ogen en
maak je ook voor kleuters betekenisvol, in woorden en situaties die aansluiten bij
hun spel en beleving.

Twee valkuilen: de mate van sturing

Spel zonder sturing
Als je spel volledig aan zichzelf overlaat, blijft het leren soms oppervlakkig. Kleuters
herhalen dan vooral wat ze al kunnen, zonder nieuwe inzichten op te bouwen. Ze zijn
wel actief, maar hun denken verdiept zich niet vanzelf.

Te veel sturing
Als je alles vastlegt en elke stap overneemt, verdwijnt de kracht van spel. Kleuters
verliezen dan initiatief, betrokkenheid en ruimte om zelf te onderzoeken. De activiteit
wordt correct, maar niet meer levend of betekenisvol voor het kind. De uitdaging is
dus: bewust bewegen op het continuiim tussen ruimte geven en sturen.

In het volgende voorbeeld zie je hoe een spelmoment geleidelijk kan uitgroeien
tot een gerichte instructie. De leerkracht vertrekt niet van een vooraf uitgelegd lesje,
maar van wat Emine en Soner al spelend doen en ervaren. Door goed te observeren,
een paar gerichte vragen te stellen en op het juiste moment taal te geven aan wat er
gebeurt, maakt hij een wiskundig idee zichtbaar. Het spel blijft behouden, maar het
krijgt tegelijk meer richting en diepgang.

Een voorbeeld uit de klas

In de bouwhoek bouwt Emine samen met Soner aan een huis. De muren maakt ze
met rechthoekige blokken. Daarna zegt ze: ‘Nu moet er nog een puntig dak op.’
Ze zoekt tussen de blokken en neemt eerst een lang rechthoekig blok. Ze legt
het boven op de muren. Soner kijkt even en zegt dan: ‘Nee, dat is geen puntdak.’

Meester Bas, die het spel al een tijdje volgt, gaat erbij zitten en vraagt: ‘Wat bedoel
je met een puntig dak?’ Emine maakt met haar handen een punt boven het huis.
Meester Bas neemt een driehoekig blok en een rechthoekig blok en legt ze naast
elkaar. ‘Welke van deze twee lijkt het meest op het dak dat jij wilt maken?’ Emine

wijst meteen naar de driehoek. ‘Die. Die heeft een punt.’
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Meester Bas verwoordt: Ja, een driehoek heeft punten en schuine zijden. Daarom
past die goed bij een puntdak.” Emine legt het driehoekige blok boven op haar huis
en glimlacht: ‘Nu is het een echt huis.” Soner knikt. Zo ziet hij het ook.

Daarna vraagt meester Bas: ‘Zie je nog meer blokken die op een driehoek lijken?’
Emine en Soner beginnen rond te kijken, halen nog enkele driehoekige blokken uit

de bak en gebruiken ze voor andere huizen.

Het tweede voorbeeld laat een andere beweging zien. Hier start de leerkracht met
een korte, duidelijke instructie waarin een wiskundig idee (een AB-patroon) wordt
geintroduceerd en voorgedaan. Daarna krijgen de kleuters ruimte om daar zelfstandig
mee aan de slag te gaan. De instructie geeft houvast, het handelen erna zorgt ervoor
dat kleuters het inzicht zelf kunnen uitproberen, toepassen en verder opbouwen.

Een voorbeeld uit de klas

In de kring legt meester Herman een rij gekleurde kaartjes: rood - blauw - rood -
blauw. Hij wijst en zegt: ‘Kijk eens goed. Wat zie je gebeuren?’

Piet kijkt en zegt: ‘Rood, blauw, rood, blauw.’

Meester Herman herhaalt: Ja, het is telkens rood, blauw. Rood, blauw. Dat noemen
we een patroon.’ Hij legt verder en vraagt: ‘Wat denk je dat er nu komt?’

Piet zegt: ‘Rood.’

Meester Herman vraagt: ‘Hoe weet je dat?’

Piet antwoordt: ‘Omdat het zo blijft.’

Meester Herman verwoordt: ‘Het blijft zich herhalen. Dat is een patroon.’

Daarna zegt hij: ‘Wij gaan vlaggetjes maken voor de circustent. Jullie kiezen straks
een patroonkaartje en maken een slinger die hetzelfde patroon volgt.’

Piet kiest een patroonkaartje met rood - geel - rood - geel. Hij legt de vlaggetjes
neer: rood - geel - rood - geel. Hij stopt even, kijkt naar zijn kaartje en gaat verder
in hetzelfde ritme.
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Als hij een geel vlaggetje overslaat en twee rode na elkaar legt, kijkt hij opnieuw
naar zijn patroonkaartje en zegt: ‘Nee, dat klopt niet.” Hij haalt het vlaggetje weg
en herstelt zijn patroon.

Meester Herman loopt rond en vraagt: ‘Wat is jouw patroon?’

Piet zegt: ‘Rood, geel, rood, geel.’

Meester Herman knikt: Ja, jouw slinger blijft zich herhalen.’

Later hangen de kleuters hun slingers op in de circustent. Piet wijst trots naar zijn
werk en zegt: ‘Kijk, het blijft hetzelfde.’

moeten zichtbaar, bereikbaar en bruikbaar zijn, zodat kleuters er zelfstandig mee
kunnen experimenteren, vergelijken en onderzoeken.

De helpen om de klasomgeving mee te laten groeien met de wis-
kundige ontwikkeling van kleuters. Ze tonen niet alleen welke doelen belangrijk zijn,
maar ook welke materialen en spelkansen op dat moment passend zijn. Bij meten
ligt de nadruk bij jonge kleuters bijvoorbeeld op ervaren en vergelijken: grote en
kleine dozen, volle en lege bekers, lange en korte linten, zware en lichte voorwer-
pen. Naarmate kleuters groeien, kan de omgeving uitdagender worden. Dan voeg
je meetlinten, touwen, weegschalen, zandlopers of maatbekers toe, zodat kleuters
gerichter leren schatten, meten en vergelijken. Zo verandert de klas niet zomaar met
het thema, maar ook met de wiskundige groei van de kleuters.

In de van de Kklas zit veel wiskunde. Vooral de kring biedt
kansen om samen wiskundig te denken. Het opnemen van aanwezigheden, het bekij-
ken van de kalender, het bespreken van het weer of het overlopen van het dagverloop
gaan over getallen, tijd, volgorde en ordening. Kleuters vergelijken hoeveel kinderen
aanwezig zijn, wie er ontbreekt, welke dag vodr of na een andere komt en wat eerst,
daarna of later gebeurt.

Sommige ontstaan bijna vanzelf. Bij het uitdelen van mate-

1.2.3 Wiskunde in

rL//ée contexten

rialen tellen kleuters hoeveel bekers, scharen of kaartjes nodig zijn. Bij het opruimen
ordenen ze materialen volgens soort, vorm, grootte of plaats. Bij toiletbezoek, handen
wassen, verjaardagen of uitstappen denken ze na over wie eerst of laatst is, hoeveel

Verbind wiskunde met , en het wint aan
kracht. Een dierenkliniek, restaurant of circusthema bieden veel kansen om wiskundig
te denken en te handelen. In de dierenkliniek bijvoorbeeld wegen kleuters knuffel-
dieren, vergelijken ze groottes en ordenen ze verzorgingsmateriaal (logisch denken).
In een restaurant denken ze na over hoeveel borden er nodig zijn, hoe ze materiaal
eerlijk kunnen verdelen en waar alles moet staan. In een circusthema vergelijken
kleuters lengtes van linten, ordenen ze artiesten per act en onderzoeken ze welke
vormen nodig zijn om een circustent of piste te bouwen.

Een ontstaat niet vanzelf door enkel materialen toe
te voegen. Het vraagt bewuste keuzes in ruimte, materiaal en organisatie. Sommige
materialen en structuren zijn best altijd aanwezig in de klas, omdat kleuters er dage-
lijks mee in contact komen. Een getallenrij in de kring maakt bijvoorbeeld de volgorde
van getallen zichtbaar en ondersteunt gesprekken over aantallen, posities en ver-
schillen. Ook een kalender, aanwezigheidsbord, visueel dagverloop, pictogrammen en
symbolen helpen kleuters om wiskundig na te denken en te verwoorden. Materialen

kinderen nog wachten, hoelang iets duurt of hoeveel kaarsjes bij een verjaardag horen.

Daarnaast kan je als leerkracht bewust inbouwen. Een reken-
huis of rekenappartement kan dagelijks veranderen: er komt een bewoner bij, er
verdwijnt iemand of twee kamers hebben evenveel bewoners. Een vaste klaspop kan
kleine wiskundige problemen meebrengen: ‘Ik heb vier bekers nodig en heb er maar
drie. Wat nu?’

Ook een kan zo’n routine ondersteunen. In de zakjes van de schort
wonen vaste figuren die telkens een vraag meebrengen. De vaste figuren zorgen voor
herkenning en emotionele betrokkenheid, wat het wiskundig denken ondersteunt. Een
clown vraagt welke vorm de vlaggetjes kunnen hebben, een beer wil weten hoeveel
borden nodig zijn voor de picknick, of een konijn zoekt wie vdoér en achter hem in
de rij staat.

vormen een rijke context voor wiskunde. Een sterk pren-
tenboek voor wiskunde bevat situaties waarin kleuters betekenisvol kunnen nadenken
over logisch-mathematisch denken, getallen, meten of meetkunde. De wiskundige
ideeén zitten verweven in het verhaal en sluiten aan bij de leefwereld van kleuters.



Bij de keuze van een prentenboek vertrek je vanuit de groeileerlijnen. Je kijkt welk
doel je wilt versterken en welke het verhaal biedt. Eenzelfde pren-
tenboek kan daardoor meerdere keren terugkeren, telkens met een andere focus.
De ene keer ligt de nadruk bijvoorbeeld op tellen of vergelijken, een andere keer op
ruimtelijke begrippen, meten, schatten of probleemoplossend denken.

Hoe de leerkracht voorleest, kan veel meerwaarde bieden. Door te vertragen op
belangrijke momenten, stap voor stap
te verfijnen, groeit het verhaal uit tot een rijke denkcontext. Zo vermijd je dat wis-
kunde ‘verborgen’ blijft in het verhaal en help je kleuters om wiskundige ideeén te
herkennen en benoemen.

Na het lezen kan het verhaal verder leven in de klas. Een verhaal over een zoektocht
kan aanleiding geven om routes, pijlen of plattegronden aan te bieden in de bouwhoek.
Een boek waarin dieren groter en kleiner worden, kan leiden tot activiteiten waarbij
kleuters ordenen van klein naar groot.

Kleuters kunnen het verhaal ook naspelen, materialen uit het boek gebruiken
of een eenvoudig spel spelen dat vertrekt vanuit het verhaal. Vooral als het verhaal
verbonden wordt met concreet materiaal, wordt het wiskundig denken sterker onder-
steund. Door te handelen met voorwerpen uit het verhaal kunnen kleuters begrippen
niet alleen horen, maar ook zien, voelen en ervaren. Verhaal, handelen, taal en wis-
kundig denken versterken elkaar daardoor voortdurend.

bieden krachtige leerkansen. Bordspellen, kaartspellen en bewegingsspellen
geven wiskunde structuur zonder dat ze hun speelse karakter verliezen. Ze kunnen
zowel binnen als buiten gespeeld worden: aan tafel, in de kring, in de turnzaal of op
de speelplaats. Een ganzenbord, kaartspel, hinkelspel of bewegingsparcours kan kleu-
ters uitnodigen om te tellen, vergelijken, ordenen, plannen of ruimtelijk te denken.

Vooral lineaire bordspellen zijn sterk voor jonge kleuters. Bij lineaire spellen
bewegen kleuters zich in een rechte lijn vooruit op een spelbord met vakjes in een
vaste volgorde, met een duidelijk begin- en eindpunt. Daardoor wordt de oplopende
volgorde zichtbaar en ervaren kleuters dat vooruitgaan samenhangt met positie,
volgorde en aantal.

Circulaire spellen verlopen in een kring of rond parcours. Voor jonge kleuters
zijn die vaak minder duidelijk, omdat begin en einde samenvallen en de oplopende
volgorde minder zichtbaar wordt.

De kracht van spellen ligt vooral in herhaling. Door hetzelfde spel regelmatig
opnieuw aan te bieden, verdiepen inzichten en groeit de wiskundetaal. De leerkracht
blijft nabij om het denken verder te brengen. Ze kan bijvoorbeeld vragen: ‘Hoe weet

je dat je nog drie stappen moet?’, ‘Wie staat het verst?’ of ‘Wat gebeurt er als je één
vakje terug moet?’ Zo leren kleuters verbanden steeds explicieter verwoorden.

kunnen een plaats hebben in de kleuterklas, maar ze
vervangen nooit het handelen, spelen en ontdekken. Een werkblad bevat meestal een
gerichte opdracht die kleuters uitvoeren, terwijl een registratieblad bedoeld is om iets
vast te leggen van wat kleuters eerst concreet ervaren of onderzocht hebben. Hun
waarde ligt vooral in het helpen vastleggen, structureren en bespreken van ervaringen
die kleuters eerst handelend opdeden.

Een registratieblad wordt pas betekenisvol als het aansluit bij een echte activiteit.
Eerst handelen kleuters met materiaal of in spel. Daarna kunnen ze iets registreren:
hoeveel blokken ze gebruikten, welke route langer was, welke voorwerpen bleven
drijven of welke kleur het vaakst voorkwam. Zo wordt een registratieblad een hulp-
middel om ervaringen te ordenen en er samen over te praten.

Ook werkbladen krijgen pas waarde wanneer ze verbonden zijn met concreet
handelen en een duidelijk wiskundig doel. Niet elk blad is vanzelf wiskundig. Een
opdracht wordt pas wiskundig als kleuters moeten nadenken over hoeveelheden,
relaties, vormen, volgorde of ruimte. Kleuren, knippen of verbinden is op zich niet
voldoende. De wiskundige waarde zit in de denkvraag en in het gesprek dat erop volgt.
Goede werk- en registratiebladen zijn kort, overzichtelijk, verbonden met een con-
crete ervaring en gericht op één duidelijk wiskundig doel. Ze nodigen uit tot gesprek
en reflectie, niet tot snel invullen en afronden.

kunnen het leerproces ondersteunen, maar mogen nooit het con-
creet handelen vervangen. Ze zijn vooral waardevol als kleuters actief moeten han-
delen, duidelijke feedback krijgen en meteen ervaren wat hun ingreep verandert.
Digitale middelen hebben vooral effect als ze actieve manipulatie en onmiddellijke
feedback uitlokken, niet als kleuters alleen kijken of willekeurig klikken.

Een app waarin kleuters flessen van klein naar groot ordenen, is bijvoorbeeld pas
zinvol als ze de flessen effectief moeten verschuiven, feedback krijgen op hun keuzes
en hun handelen kunnen bijsturen. Zulke activiteiten krijgen meer betekenis als kleu-
ters eerst met echte materialen gewerkt hebben. Digitale ervaringen versterken het
leren dus vooral als ze verbonden blijven met concreet handelen en echte ervaringen.
Daarom komen digitale activiteiten best nd of naast ervaringen met echte voorwerpen,
niet in de plaats ervan.



staat voor Science, Technology, Engineering en Mathematics. Binnen STEM onder-
zoeken, ontwerpen, bouwen en testen kleuters oplossingen voor betekenisvolle pro-
blemen. Daarbij komen wetenschap, techniek, ontwerpen en wiskunde samen.

STEM begint bij kleuters niet met abstracte begrippen of technische termen, maar
met nieuwsgierigheid. Kleuters onderzoeken hoe iets kan bewegen, hoe een con-
structie steviger wordt of hoe een probleem op verschillende manieren kan worden
opgelost. Daarbij vergelijken, meten, ordenen, schatten en redeneren ze voortdurend.

Wiskunde is binnen STEM geen losstaand vak, maar een hulpmiddel om pro-
blemen te onderzoeken en oplossingen uit te testen. Tegelijk ontwikkelen kleuters
denkvaardigheden die ze nodig blijven hebben: structureren, plannen, patronen her-
kennen, verbanden leggen en creatief oplossingen zoeken en uittekenen. Zo draagt
vroege wiskunde niet alleen bij aan de ontwikkeling van het kind, maar ook aan brede
STEM-geletterdheid.

Het thema ‘geluid’ laat mooi zien hoe wiskunde en STEM in de kleuterklas in elkaar
overlopen. Geluid sluit inhoudelijk sterk aan bij STEM, omdat kleuters onderzoeken
hoe geluid ontstaat, verandert en zich verplaatst. Toch wordt het hier opgenomen
binnen meten, omdat kleuters bij geluid ook vergelijken, waarnemen en ordenen,
bijvoorbeeld hard en zacht, hoog en laag, dichtbij en veraf.

Wiskunde leeft ook in . Deze muzische werkvor-
men zijn geen los extraatje, maar kunnen wiskundig denken verdiepen wanneer ze
doelgericht verbonden worden met wat kleuters aan het leren zijn.

In een ritmisch klapspel ervaren kleuters herhaling, regelmaat en patroon. In een
bewegingsparcours verkennen ze ruimtelijke begrippen zoals onder, over, tussen en
naast. Door te springen, stappen, draaien en posities in te nemen, krijgen begrippen
zoals verder, dichterbij, hoger en lager betekenis met het hele lichaam.

Ook drama en rollenspel kunnen krachtige wiskundige contexten vormen. Wanneer
een pop bekers moet verdelen, een plaats in de rij zoekt of merkt dat iets niet past,
ontstaan kansen om samen te redeneren en wiskundetaal te gebruiken. In beeldende
activiteiten onderzoeken kleuters vormen, groottes, symmetrie, patronen en de ver-
deling van ruimte.

De kracht zit niet in de muzische vorm op zich, maar in de koppeling met een
duidelijk wiskundig doel. Door taal toe te voegen, vragen te stellen en de activiteit
meermaals te laten terugkeren, worden beweging, muziek, drama en beeld beteke-
nisvolle dragers van wiskundig denken.

1.2.4 Wiskundetaal en

interactie benutten

Thuistaal en zijn niet helemaal hetzelfde. In thuistaal gebruiken kleuters
alledaagse, contextgebonden woorden zoals groot, veel, daar, die past of nog eentje.
Wiskundetaal is preciezer. Het benoemt eigenschappen, relaties en structuren, zoals
meer, evenveel, hoger, tussen, driehoek of cilinder.

Als leerkracht vertrek je daarom niet van wiskundetaal alsof kleuters die al vanzelf
meebrengen. Je sluit eerst aan bij wat kleuters zeggen en helpt die taal stap voor stap
te verfijnen. Een kleuter zegt bijvoorbeeld: ‘Die is groter.’ Jij helpt verder met: ‘Bedoel
je langer of hoger?’ Een kleuter zegt: ‘Die rolt.’ Jij benoemt: ‘Ja, dat is een cilinder.
Een cilinder kan rollen.’

Wiskundetaal groeit in betekenisvolle situaties waarin kleuters handelen, kijken,
vergelijken en verwoorden. Door woorden te koppelen aan wat kleuters doen en
ervaren, krijgen ze inhoud en betekenis. Die ontwikkeling verloopt geleidelijk. Kleuters
hoeven woorden niet meteen zelf correct te gebruiken. In eerste instantie leren ze
veel woorden receptief kennen: ze horen en herkennen ze in een rijk taalaanbod.
Pas later gaan ze deze woorden ook actief en productief gebruiken in hun eigen taal.

In dit boek kiezen we er daarom niet voor om overal afzonderlijke taalkaders uit
te werken. Op enkele plaatsen worden begrippen samengebracht in een overzichtelijk
kader, als houvast voor het taalaanbod binnen een bepaalde groeileerlijn of wiskundig
thema. Die kaders zijn bewust ruimer en samenvattend opgebouwd. Ze geven richting
aan wat je als leerkracht kan aanbieden, maar vormen geen strak schema en zeker
geen afvinklijst.

Ook in taal zit een zekere groeilijn. Sommige begrippen, formuleringen en wis-
kundige taalhandelingen sluiten vooral aan bij jonge kleuters, terwijl andere taal
geleidelijk aan meer betekenis krijgt bij oudere kleuters. In dit boek proberen we
die ontwikkeling zichtbaar te maken door begrippen en taalaanbod waar mogelijk
te verbinden met leeftijdsgroepen. Die leeftijdsaanduidingen moeten echter ruim
geinterpreteerd worden. Ze geven een richting aan, geen vast moment waarop een
begrip verworven moet zijn.

De bedoeling is dat je als leerkracht deze begrippen bewust inzet in de dagelijkse
klaspraktijk. Door ze regelmatig te gebruiken in spel, gesprekken en activiteiten,
worden kleuters ondergedompeld in een rijk wiskundig taalaanbod. Daarin lopen
passief begrijpen en actief gebruiken voortdurend door elkaar. Kleuters moeten de
begrippen niet op een bepaald moment ‘kennen’, maar krijgen de kans om ze gelei-



delijk te herkennen, begrijpen en uiteindelijk ook zelf te gebruiken. Ondersteuning
met gebaren, visuele voorstellingen en concreet materiaal speelt daarbij een belang-
rijke rol. Door woorden te koppelen aan handelingen en beelden krijgen kleuters
extra houvast om de betekenis op te bouwen en vast te houden. Op die manier
groeit wiskundetaal als een middel waarmee kleuters hun denken steeds preciezer
leren verwoorden.

Wiskundetaal bestaat niet alleen uit gesproken of geschreven woorden. Ook

maken deel uit van hoe kleuters wis-
kundig denken zichtbaar maken. Kleuters wijzen iets aan, tonen met hun handen
hoe groot iets is, gebruiken hun vingers bij het tellen, leggen voorwerpen in een
rij, maken een tekening of gebruiken een cijfer. Die vormen van communicatie zijn
waardevol, omdat kleuters hun wiskundig inzicht vaak al tonen voor ze het precies
kunnen verwoorden. Gebaren, beelden en symbolen krijgen vooral betekenis als ze
verbonden blijven met concrete situaties en ervaringen. Een cijfer, pijl, schema of
tekening wordt pas echt wiskundig betekenisvol als kleuters ermee kunnen handelen,
erover praten en het kunnen koppelen aan wat ze zien of doen.

Een kleuter hoeft nog niet alle woorden van de schooltaal te beheersen om wiskun-
dig te kunnen denken. op zich is geen probleem. Het wordt wel een
drempel als wiskunde bijna uitsluitend talig wordt aangeboden en er weinig ruimte
is voor handelen, beelden, gebaren, materiaal en andere vormen van communicatie.

Kleuters kunnen hun wiskundig denken ook tonen door te ordenen, bouwen,
tekenen, vergelijken of handelen met materiaal. Soms gebruiken ze daarbij eenvou-
dige Nederlandse woorden, soms gebaren en soms hun thuistaal. Als leerkracht sluit
je daarbij aan. Je erkent wat de kleuter toont of zegt en koppelt daar stap voor stap de
Nederlandse wiskundetaal aan.

Een kleuter die in zijn thuistaal telt of vergelijkt, is dus al wiskundig aan het
denken. Jij helpt om dat denken te verbinden met de taal van de klas. Je kan bijvoor-
beeld tonen, herhalen en benoemen: ‘Ja, jij legt er nog één bij. Nu zijn er meer.’

Wiskundetaal groeit in interactie. In gesprekken met de leerkracht en met andere
kleuters worden ideeén gedeeld, bijgestuurd en verdiept. Je speelt hierin een actieve
rol. Je stelt rijke vragen, luistert, herformuleert en benoemt. Je helpt kleuters om hun
denken onder woorden te brengen en om preciezer te formuleren. Vragen kunnen
daarbij verschillende functies hebben. Je kan kleuters laten:

— beschrijven wat ze doen of zien;

— vergelijken wat hetzelfde of anders is;
— verklaren waarom iets zo is;

— voorspellen wat er zal gebeuren.

Door die variatie help je kleuters om hun denken te verdiepen en verder te ontwikkelen.

Te weinig wiskundetaal
Als wiskundige ervaringen niet benoemd worden, blijven ze vaak impliciet. Kleuters
doen wel, maar krijgen weinig grip op wat ze precies doen of begrijpen.

Te smalle kijk op taal
Als je alleen let op gesproken woorden, mis je een deel van het wiskundig denken
van kleuters. Ook gebaren, tekeningen en symbolen zijn manieren waarop kleuters
betekenis geven en communiceren. De uitdaging ligt dus in een brede en bewuste
inzet van wiskundetaal.

In het volgende voorbeeld zie je hoe Alim wiskundig denkt met woorden, gebaren,
beelden en symbolen. De leerkracht sluit aan bij wat hij toont en zegt, en helpt hem
om zijn taal stap voor stap preciezer te maken. Alims alledaagse taal groeit uit
tot wiskundetaal.



Een voorbeeld uit de klas

Alim zit aan tafel met een spiegel, een cirkel en een vierkant. Hij legt eerst de cirkel
tegen de spiegel en kijkt aandachtig. Dan zegt hij: ‘Die komt daar nog eens.” Hij
wijst naar de vorm die hij in de spiegel ziet.

Juf Beria gaat naast hem zitten en zegt: Ja, daar zie je het spiegelbeeld van de
cirkel.” Alim schuift de spiegel een beetje en kijkt opnieuw. Daarna legt hij het
vierkant tegen de spiegel. ‘Deze ook,” zegt hij.

Juf Beria pakt dat op en vraagt: ‘Wat zie je nu bij het vierkant?’ Alim wijst en zegt:
‘Nog zo één.’ De leerkracht verwoordt: Ja, je ziet opnieuw een spiegelbeeld. Aan
de andere kant van de spiegel zie je dezelfde vorm, een vierkant, terug.’

Daarna neemt Alim een stift en tekent eerst een cirkel op papier. Met de spiegel
ernaast probeert hij ook de vorm aan de andere kant te tekenen. Vervolgens doet
hij hetzelfde met het vierkant. Terwijl hij tekent, zegt hij: ‘Deze moet daar... juist...
en zo.” Juf Beria helpt hem verder: Je probeert de vorm hetzelfde te tekenen aan
de andere kant van de spiegel.’

Alim gebruikt hier verschillende vormen van taal. Hij wijst, kijkt, gebruikt eenvou-
dige woorden, werkt met de spiegel en maakt een tekening.

125 Basiszorg voor wiskunde

Binnen voor wiskunde werk je aan alle vakspecifieke domeinen. Wiskundige
ontwikkeling bij kleuters gaat breder dan getallen en tellen alleen. De groeileerlijnen
helpen je om binnen elk domein zicht te krijgen op wat kleuters al laten zien, welke
tussenstappen belangrijk zijn en welke vervolgstap haalbaar is. Zo vermijd je dat
basiszorg zich vernauwt tot één vakspecifiek domein en blijft de brede wiskundige
ontwikkeling van kleuters centraal staan.

Krachtige basiszorg voor wiskunde start bij . Als Kkleuterleerkracht obser-
veer je voortdurend hoe kleuters redeneren, handelen en problemen aanpakken
binnen betekenisvolle activiteiten. Je kijkt niet alleen naar wat een kleuter al kan,
maar vooral naar hoe een kleuter tot handelen of denken komt en welke volgende
stap mogelijk wordt. Observeren is de basis om het aanbod en de ondersteuning af
te stemmen op de ontwikkeling van elke kleuter.

Je kan op verschillende manieren observeren. Soms doe je dit spontaan tijdens spel
en dagelijkse activiteiten, soms doelgericht met een specifieke ontwikkelingsstap
voor ogen. Je kan observeren door mee te spelen, gesprekken te voeren of gerichte
opdrachten aan te bieden. Daarnaast kunnen eenvoudige toetsen of gevalideerde
testen aanvullende informatie geven over de ontwikkeling van een kleuter. In dit boek
beperken we ons vooral tot het observeren van kleuters aan de hand van observatie-
lijsten gekoppeld aan groeileerlijnen.

Observaties kunnen zowel individueel als in groep plaatsvinden. Soms richt je
je heel bewust op één kleuter en kijk je nauwkeurig naar een specifieke ontwikke-
lingsstap. Op andere momenten observeer je meerdere kleuters tegelijk tijdens spel,
hoekenwerk of klasactiviteiten en krijg je zicht op verschillen en interacties binnen
de groep.

Sommige observaties geven zicht op kleine stappen op korte termijn, andere
brengen ontwikkeling over langere tijd in beeld. Beide vormen zijn belangrijk.

helpen je om meteen af te stemmen op wat een kleuter
nodig heeft tijdens een activiteit. Als een kleuter bijvoorbeeld tijdens een spelactiviteit
telkens opnieuw begint te tellen nadat voorwerpen verschoven worden, merk je dat
het kind het principe van kardinaliteit nog niet volledig beheerst (zie hoofdstuk 3.3.1).
Als leerkracht kan je dan meteen extra ondersteuning bieden door samen handelend
te tellen of hoeveelheden zichtbaar te structureren.



helpen je om evolutie en groei zichtbaar te maken over
weken of maanden heen. Zo kan je bijvoorbeeld vaststellen dat een Kkleuter eerst enkel
kleine hoeveelheden handelend kon vergelijken, later hoeveelheden begon te herken-
nen zonder alles opnieuw te tellen en daarna ook eenvoudige redeneringen gebruikte
bij het vergelijken van aantallen. Zulke observaties maken ontwikkeling zichtbaar en
helpen om gerichte vervolgstappen te plannen.

In dit boek vind je observatielijsten die je kan gebruiken als richtingaanwijzers bij
het observeren van wiskundige ontwikkeling. Ze helpen jou als leerkracht om gericht
te kijken naar belangrijke tussenstappen binnen groeileerlijnen. Ook ondersteunen ze
bij het plannen van passende ondersteuning, uitdaging en vervolgstappen. Tegelijk
zijn deze observatielijsten geen vaste of volledig afgewerkte instrumenten. Het is
belangrijk dat scholen en leerkrachten ze verder aanvullen, aanpassen en bespreken
vanuit hun eigen klaspraktijk, visie en context.

Een observatielijst krijgt vooral betekenis als die gebruikt wordt binnen gezamen-
lijke reflectie en overleg in het schoolteam. Door samen observaties te bespreken,
voorbeelden uit te wisselen en ontwikkelingsstappen te verduidelijken, groeit een
gedeelde kijk op wiskundige ontwikkeling bij kleuters.

Groeileerlijnen helpen je om te . Ze maken zichtbaar waar een
kleuter zich bevindt binnen een ontwikkeling en welke ondersteuning, uitdaging
of vervolgstap passend is. Zo kan je als leerkracht bewust afstemmen op verschillen
tussen kleuters.

Binnen het werken met groeileerlijnen kan je op verschillende manieren differen-
tiéren. Soms werken kleuters aan dezelfde stap binnen een groeileerlijn, terwijl de
ondersteuning, het materiaal of het tempo verschilt. Op andere momenten werken
kleuters binnen één activiteit op verschillende stappen van diezelfde groeileerlijn.

We passen dit toe op de groeileerlijn van hoeveelheden vergelijken in functie
van getalbegrip. Als het doel is dat kleuters hoeveelheden vergelijken door voor-
werpen één-op-één te koppelen, dan werken alle kleuters aan diezelfde stap.
Sommige kleuters krijgen kleine hoeveelheden en duidelijke materialen, bijvoor-
beeld drie bordjes en drie appels. Andere kleuters krijgen iets grotere hoeveelheden of
hebben minder hulp nodig. De ene kleuter krijgt meer begeleiding van de leerkracht,
terwijl een andere kleuter al zelfstandiger werkt. Het doel blijft hetzelfde, maar de
ondersteuning verschilt.

Binnen één rijke activiteit kunnen ook verschillende stappen uit de groeileerlijn
aan bod komen. In een winkelhoek kan een jonge kleuter bijvoorbeeld vooral op zicht
vergelijken en woorden gebruiken zoals veel en weinig. Een andere kleuter onderzoekt
of er evenveel appels als borden zijn door voorwerpen één-op-één te koppelen. Een

oudere kleuter telt beide hoeveelheden, vergelijkt de telresultaten en verwoordt dat
er ‘twee meer’ of ‘één minder’ zijn. Nog een andere kleuter ordent hoeveelheden van
weinig naar veel of koppelt hoeveelheden aan getalbeelden en cijfers. Hier werken
kleuters dus niet alleen met andere ondersteuning, maar ook op verschillende plaat-
sen binnen de groeileerlijn.

Differentiatie kan daarbij op verschillende manieren vorm krijgen. We duiden dit
met enkele voorbeelden.

- : je past de moeilijkheidsgraad aan. Bij hoeveelheden vergelijken bij-
voorbeeld werkt de ene kleuter met hoeveelheden tot drie, terwijl een andere
kleuter hoeveelheden tot zes of tien vergelijkt. Bij meten kan de ene kleuter meten
met handjes, terwijl een andere kleuter meet met blokjes of al een eenvoudige
maateenheid gebruikt.

- : je past de werkvorm of begeleiding aan. In de kring doen alle kleuters
mee, maar sommige kleuters krijgen extra denkvragen, zoals: ‘Hoeveel zijn er
samen als er twee bijkomen?’ In de hoeken kan een klein groepje begeleid werken
met de leerkracht, terwijl andere kleuters zelfstandiger spelen in de winkelhoek
of bouwhoek.

— : kleuters tonen hun wiskundig denken op verschillende manieren. Bij
hoeveelheden vergelijken legt de ene kleuter twee rijen blokken, een andere
maakt een tekening van veel en weinig, nog een andere geeft mondeling uitleg
bij een foto of kleurt vakjes in om aantallen zichtbaar te maken.

— : je biedt meer of minder hulp. Sommige kleuters krijgen duidelijk
gescheiden bakjes, concreet materiaal of begeleiding bij het hardop tellen. Andere
kleuters krijgen minder structuur of verdiepende vragen, zoals: ‘Hoe weet je dat
zonder alles te tellen?’

- : je richt de omgeving zo in dat er kansen zijn op verschillende
niveaus. In een rekenspelletjeshoek kunnen eenvoudige dobbelspellen liggen
naast spellen met twee dobbelstenen of een bordspel waarbij kleuters vooruit- en
terugtellen. Een getallenwand kan foto’s tonen van veel en weinig, getalbeelden,
cijfers en eenvoudige wiskundige situaties. Aan een kleine groepstafel kunnen
materialen klaarliggen met verschillende moeilijkheidsniveaus, zodat kleuters
met passende ondersteuning kunnen kiezen. Soms kies je er ook bewust voor
om met homogene groepjes te werken, zodat je gerichter kan aansluiten bij een
bepaalde ontwikkelingsstap of ondersteuningsnood.

Differentiatie betekent dus niet dat elke kleuter voortdurend aparte activiteiten krijgt.
Vaak werken Kkleuters binnen dezelfde rijke context of activiteit, maar met verschil-
lende materialen, vragen, ondersteuning of uitdagingen. Zo blijft het klasgebeuren
verbonden, terwijl er toch ruimte ontstaat om aan te sluiten bij de ontwikkeling van



elke kleuter. De groeileerlijnen helpen om verschillen niet te zien als tekorten, maar
als verschillende ontwikkelingsstappen binnen hetzelfde leerproces. Ze geven richting
aan observaties, ondersteuning en uitdagende vervolgstappen.

Alle onderwijspartners betrekken

Kleuters brengen hun eigen wereld mee naar de klas. Wat ze thuis doen en meemaken,
vormt een basis voor wiskundig leren. De thuisomgeving en de dagelijkse interacties
van kleuters bieden veel kansen om hun wiskundige ontwikkeling te versterken. Als
leerkracht sluit je hier bewust op aan.

Ouders betrek je actief als partners in het wiskundig leren van hun kleuter. Tijdens
een klasmoment of oudercontact verduidelijk je wat wiskunde bij kleuters inhoudt en
hoe die ontwikkeling zichtbaar wordt in de klas. Daarbij maak je duidelijk dat vroege
wiskunde veel breder gaat dan cijfers en tellen alleen.

Je ondersteunt ouders ook concreet in hoe zij thuis wiskundige kansen kunnen
benutten in dagelijkse situaties. Samen koken, winkelen, tellen tijdens spel, bouwen
met blokken, bord- en dobbelspelen spelen, patronen herkennen of praten over meer,
minder, groter, kleiner, dichtbij en veraf zijn allemaal rijke kansen om wiskundig
denken te stimuleren. Als leerkracht kan je ouders ondersteunen door spelletjes,
prentenboeken of eenvoudige activiteiten mee te geven, voorbeelden te tonen of kort
toe te lichten hoe dagelijkse routines kansen bieden voor wiskundig leren. Daarbij
sluit je zoveel mogelijk aan bij de leefwereld, taal en ervaringen van gezinnen. Tijdens
oudercontacten bespreek je de wiskundige ontwikkeling van de kleuter: wat laat de
kleuter al zien? Waar situeert de kleuter zich op de groeileerlijn? Welke verdere groei
is mogelijk? Zo maak je ontwikkeling zichtbaar als een proces van groei.

Daarnaast stem je waar nodig af met alle betrokken partners, zoals collega’s, zorg-
leerkrachten, logopedisten, brugfiguren of externe begeleiders. Door observaties,
begeleiding en verwachtingen op elkaar af te stemmen, ontstaat meer continuiteit
in de ondersteuning van kleuters. Ook samenwerking met bredere partners - zoals
bibliotheken, kinderopvanginitiatieven of lokale organisaties - kan bijdragen aan
een rijke en toegankelijke leeromgeving voor jonge kinderen en hun gezinnen. Als
leerkracht geef jij vanuit je vakkennis en vakdidactiek richting aan die samenwerking.
Binnen dat gedeelde engagement blijft hetzelfde doel centraal staan: elk kind kansen
geven om te groeien in wiskunde!
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1.3 De opzet van dit boek

].3.7 #oe dit boek is ologebouwal

We starten met een hoofdstuk over logisch-mathematisch denken, omdat dit denken
de basis vormt voor alle andere wiskundedomeinen.

Daarna komen de verschillende vakspecifieke domeinen afzonderlijk aan bod. Elk
domein wordt uitgewerkt op een manier die aansluit bij de klaspraktijk en laat zien
hoe het leren zich ontwikkelt bij kleuters.

In het inleidend hoofdstuk hiervoor werkten we met casussen om het denken van
Kkleuters en de rol van de leerkracht zichtbaar te maken. In de volgende hoofdstukken
worden vooral suggesties voor leeractiviteiten aangeboden. Op die manier wordt de
link gelegd tussen theorie en praktijk en krijg je concrete handvatten waar je in de
klas mee aan de slag kan gaan. Hoewel de leeractiviteiten telkens bij één onderwerp
zijn opgenomen, kunnen ze gerust ook - waar nodig aangepast - binnen andere
vakspecifieke domeinen gebruikt worden.

In het boek vind je schema’s die richting geven aan het taalaanbod. Ze laten zien
welke wiskundetaal je als leerkracht kan inzetten en helpen je bewust omgaan met
taal in de Kklas.

Elke wiskundige bouwsteen wordt afgesloten met een groeileerlijn die de ontwik-
keling binnen dat onderdeel samenvat en overzichtelijk in beeld brengt.

De wiskundige definities en leerinhouden zijn bewust eenvoudig gehouden en
steeds vertaald naar wat kleuterleerkrachten nodig hebben in hun dagelijkse praktijk.

Dit boek vertrekt vanuit onderzoek en beschrijft hoe kleuters zich ontwikkelen. Het
is dus niet opgebouwd vanuit minimumdoelen of leerplandoelen, maar sluit daar wel
bij aan. Tegelijk sluit het wel aan bij de decretale verwachtingen. Wie de koppeling met
de minimumdoelen wil maken, kan daarvoor gebruikmaken van de concordantielijst
die via de QR-code beschikbaar is.

Tot slot is het boek zo opgebouwd dat het bruikbaar is binnen de lerarenopleiding.
Het kan gespreid worden over meerdere semesters en is toegankelijk voor zij-instro-
mers. Dankzij de duidelijke en uitgeschreven theorie kunnen lezers de leerinhouden
zelfstandig verwerven.

].3.2 Extra materialen

Bij dit boek horen ook extra materialen die de inhoud verder ondersteunen en helpen
om de theorie te vertalen naar de praktijk. Concreet gaat het om:

— schematisch overzicht van de groeileerlijnen: dit overzicht bundelt de verschil-
lende groeileerlijnen uit het boek in een compacte en overzichtelijke vorm. Het
helpt studenten om de ontwikkeling per domein naast elkaar te leggen, verban-
den te zien en de grote lijnen beter vast te houden. Het overzicht is bewust niet
volledig ingevuld. Studenten kunnen het zelf aanvullen tijdens het lezen, tijdens
de lessen of op basis van observaties in de klaspraktijk.

— observatielijsten per leeftijd: de observatielijsten bieden houvast om de wiskun-
dige groei van kleuters gericht te volgen en ondersteunen je bij het maken van
observaties binnen de groeileerlijnen.

— een overzichtelijke lijst van wiskundetaal: deze lijst bundelt de wiskundetaal
die in het boek aan bod komt en helpt om het taalaanbod bewust en gericht in te
zetten in de klas. Je kan de lijst gebruiken als inspiratiebron bij het voorberei-
den van activiteiten, het verrijken van spel en het voeren van gesprekken met
kleuters. Het is een richtinggevend hulpmiddel dat je zelf kan aanvullen vanuit
je eigen klaspraktijk.

— een concordantielijst met minimumdoelen: de concordantielijst maakt de kop-
peling met de decretale verwachtingen zichtbaar, zonder dat de minimumdoelen
expliciet in de hoofdstukken zelf zijn uitgewerkt.

Via een QR-code krijg je rechtstreeks toegang tot deze materialen. Zo kan je ze een-
voudig raadplegen en inzetten in de klaspraktijk of de opleiding.
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2.1 Wat is logisch-
mathematisch denken
bij kleuters?

2.2 Waarom logisch-
mathematisch denken
belangrijk is

Logisch-mathematisch denken betekent dat kleuters stap voor stap leren nadenken
over hoe dingen werken. Ze leren dingen met elkaar vergelijken, verbanden zien,
voorspellen wat er kan gebeuren en naar oplossingen zoeken. Het gaat dus niet alleen
om tellen of rekenen, maar vooral om leren redeneren en begrijpen waarom iets zo is.

Dat verschilt van wiskundig denken in engere zin. Wiskundig denken richt zich
meer op concrete wiskundige inhouden, zoals tellen, meten, vormen herkennen en
hoeveelheden vergelijken. Logisch-mathematisch denken gaat over wat kinderen
met die kennis doen. Ze leren nadenken over waarom iets klopt, wat er ontbreekt, wat
hetzelfde blijft of hoe een probleem opgelost kan worden. Dat verschil zie je bijvoor-
beeld als kleuters stoelen klaarzetten voor het fruitmoment. Een kleuter telt hoeveel
kinderen aan tafel zitten en zet evenveel stoelen klaar. Dat is wiskundig denken: deze
kleuter werkt met aantallen. Daarna merkt hij dat er nog een stoel leeg blijft, terwijl
iedereen al zit. Hij kijkt rond en zegt: ‘Die stoel moet weg, want er zit niemand meer.’
Daar zie je logisch-mathematisch denken. Deze kleuter denkt na over de situatie,
legt een verband tussen kinderen en stoelen en trekt daaruit een logische conclusie.

Logisch-mathematisch denken loopt door de verschillende wiskundige vakspe-
cifieke domeinen. Bij getallen helpt het kleuters bijvoorbeeld begrijpen hoe aan-
tallen geordend kunnen worden en hoe de getallenrij logisch is opgebouwd. Bij meten
denken kleuters na over verschillen in lengte van voorwerpen en hoe ze die verschillen
in een tabel kunnen voorstellen. Bij meetkunde onderzoeken ze hoe verschillende
vormen, door een patroon te volgen, samen een ruimtefiguur kunnen vormen. Daarom
kan logisch-mathematisch denken gezien worden als een crosscutting concept: een
overkoepelende denkvaardigheid die in de verschillende vakspecifieke domeinen
aan bod komt.
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Een basis voor de sociaal-emotionele ontwikkeling
Logisch-mathematisch denken ondersteunt niet alleen de cognitieve, maar ook de
sociale en emotionele ontwikkeling. Als kinderen situaties analyseren, verbanden
leggen en redeneringen opbouwen, ontwikkelen ze vaardigheden die verder gaan
dan wiskunde alleen.

Dat zie je bijvoorbeeld als kleuters samen inschatten hoeveel blokken nodig zijn
om een klasgenoot te meten. Ze oefenen niet alleen schatten, tellen en meten, maar
leren ook overleggen, keuzes maken en hun redenering verwoorden. Als een oplossing
niet werkt, zoeken ze samen verder, wat hun veerkracht, zelfvertrouwen en onderzoe-
kende houding versterkt. Door samen te redeneren en hardop na te denken, oefenen
kleuters bovendien sociale vaardigheden zoals luisteren, op hun beurt wachten en
omgaan met frustratie. Tegelijk leren ze hun aandacht te richten. Als ze ervaren
dat ze stap voor stap tot een oplossing kunnen komen, groeit hun vertrouwen om
nieuwe uitdagingen aan te gaan. Zo draagt logisch-mathematisch denken ook bij
aan een groeimindset: kinderen ontdekken dat inzicht groeit door oefening, reflectie
en doorzetting.

Fundament voor later leren
Logisch-mathematisch denken hangt sterk samen met later leren. Kinderen die vroeg
ervaring opdoen met classificeren, ordenen, vergelijken, patronen en hoeveelhe-
den, leggen vaak een stevige basis voor later rekenen, meten en probleemoplossend
denken.

Kinderen die vroeg sterke logisch-mathematische vaardigheden ontwikkelen,
zoals patroonherkenning, classificeren en het omgaan met hoeveelheden, hebben
later vaak sterkere rekenprestaties. Omgekeerd gaan zwakke vroege logisch-ma-
thematische vaardigheden vaker samen met een verhoogd risico op hardnekkige
rekenproblemen.
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Fundament voor andere vakdisciplines
Logisch-mathematisch denken ondersteunt niet alleen de wiskunde. In wereldori-
entatie helpt het kinderen om verbanden te leggen tussen oorzaak en gevolg. In taal
hebben kleuters logisch redeneren nodig om teksten te begrijpen, argumenten op
te bouwen en verhalen te structureren. In techniek en wetenschap helpt het hen om
problemen te analyseren, voorspellingen te doen en oplossingen te zoeken. Zo wordt
logisch-mathematisch denken een brede basis om te leren in het algemeen.

Vroeg beginnen loont

De kleuterleeftijd is een belangrijke periode om logisch-mathematisch denken te
stimuleren. Jonge kinderen zijn dan bijzonder ontvankelijk voor ervaringen waarin
ze mogen handelen, ontdekken, vergelijken en redeneren. Vroeg beginnen betekent
daarbij niet dat kleuters formele rekenoefeningen nodig hebben. Wat ze nodig hebben,
zijn rijke en betekenisvolle situaties waarin logisch-mathematisch denken spontaan
en gericht kan groeien. Denk aan bouwen, sorteren, patroonspel, denkspelletjes,
gesprekken over waarom iets klopt of samen zoeken naar een oplossing. Door kleu-
ters al vroeg zulke ervaringen aan te bieden, leren ze stap voor stap verbanden zien,
informatie structureren en problemen aanpakken. Dat ondersteunt niet alleen hun
latere wiskundige ontwikkeling, maar ook hun bredere manier van denken.
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2.3 Vaardigheden
binnen het logisch-
mathematisch denken

In dit deel ontdek je welke vaardigheden kleuters helpen om logisch-mathematisch
te denken. Je ziet hoe deze vaardigheden met elkaar verbonden zijn en soms in elkaar
overlopen. Samen vormen ze de basis van hoe kleuters leren nadenken, redeneren en
problemen oplossen. We lichten hier vooral de vaardigheden toe die belangrijk zijn in
de kleuterklas. Het overzicht is dus niet volledig. Andere onderdelen, zoals ‘schaal en
verhoudingen’, ruimtelijk denken en modellen maken, komen later aan bod binnen
de verschillende wiskundige domeinen.

237 fog[scﬁ denken

Logisch denken vormt een fundament van het menselijk denken: het is het vermogen
om orde en samenhang in de wereld te ontdekken en daaruit geldige gevolgtrekkingen
te maken. Bij jonge kinderen groeit dit stap voor stap, van eenvoudige verbanden
tot meer verfijnde redeneringen. In dit hoofdstuk verkennen we de belangrijkste
bouwstenen van logisch denken: inductief en deductief redeneren, ordenen, causaal
en conditioneel redeneren en het conservatiebegrip.

2. Groeien in logisch-mathematisch denken 53



